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APRESENTACAO

O Governo Municipal de Gaspar tem como um dos objetivos
principais em suas a¢oes, oportunizar a participagao dos sujeitos, de
forma atuante e coletiva, visando com que a Educag¢do no municipio
venha a atender as constantes mudangas e exigéncias da sociedade.

Por acreditar em uma gestao democratica, a Secretaria Muni-
cipal da Educagdo considera ser possivel uma educacao publica de
qualidade, que valorize e oportunize a qualificacdao docente, em que
os professores orientem os estudantes para seus direitos e deveres de
cidadaos, favorecendo ainda o seu desenvolvimento pleno como ser
humano.

Sendo o professor um agente no processo e tendo a Infancia
como foco, o documento ora apresentado vem fortalecer o
pensamento de que a educagdo deste municipio, em especial no que
se refere ao processo de Alfabetizacao e ao cuidado com a Infancia,
estd em perfeita consonancia no que diz respeito a flexibilidade,
permanéncia e o respeito a diversidade cultural. A consolidagao do
documento, enquanto Proposta Pedagogica do municipio, é fruto
de um processo democratico, aberto a discussdo e marcado pela
cooperagcdo mutua de toda a comunidade escolar.

Ao se elaborar uma proposta para Alfabetizacao ficam também
ressaltadas reflexdes acerca das agdes pedagdgicas que venham a
atender as especificidades educacionais para a Infancia no Ensino
Fundamental de Nove Anos.

Agradecemos a todos os profissionais pelo envolvimento,
empenho e compromisso com o trabalho e as criangas. Agradecemos
também a formadora por disseminar nos grupos de formacgdo
continuada o seu saber, e a coordenagcao das séries iniciais, pela
coeréncia e responsabilidade com que conduziu os trabalhos para
conclusdo deste documento.

Secretaria Municipal de Educagdo
Gaspar/SC
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ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ~
ANOS E O CICLO DA ALFABETIZACAO

Aspectos legais e pedagdgicos

Rozangela Aparecida Alves Elias
Diretora Geral Administrativo
Secretaria de Educacdo de Gaspar

A ampliacdao do Ensino Fundamental de oito para nove anos
esta prevista no Art. 32 da Lei n® 9394/96, a LDB, e sua redagao ¢
dada pela Lei 11.274, de 7 de fevereiro de 2006.

A ampliacdo também esta contemplada no Plano Nacional
de Educagdao (PNE), pela Lei 10.172/2001 que aprovou o Plano @
Nacional de Educagdo para aquele decénio. Conforme consta no
capitulo “Ensino Fundamental”, item 2.3, dos “Objetivos e Metas”,
meta n° 2, sao definidos critérios para a ampliagdo e a transi¢do:
“ampliar para nove anos a dura¢do do Ensino Fundamental
obrigatorio com inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos”.

Por meio da Resolucdo de n° 7, de 14 de dezembro de 2010,
o Conselho Nacional de Educacdo fixa diretrizes curriculares
nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos. Fica entao
assegurado, no art. 4° da referida Resolucao, que ¢ dever do Estado
“garantir a oferta do Ensino Fundamental gratuito e de qualidade,
sem requisito de selecao”.

Esta explicito no Art. 6°da mesma Resolugdo que os sistemas de
ensino easescolasadotardo comonorteadores das politicas educativas
e das agdes pedagogicas, os principios éticos, politicos e estéticos,
primando por valores socialmente construidos, reconhecimento de
direitos e deveres universais, cultivo a sensibilidade, valorizacdo da
cultura e constru¢do de identidades plurais e solidarias.

A lei de n° 11.274, que regula sobre a ampliacdo do Ensino
Fundamental, foi aprovada em 2006. Mas, trata-se de uma conquista

9
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social, haja vista a expectativa amplamente difundida na area
educacional acerca da necessidade de estender tempos e prazos no
processo de alfabetizagdo.

Segundo orientagdes do Ministério da Educagcao (MEC), sao
varios os objetivos da ampliagdo do Ensino Fundamental:

* melhorar as condigdes de equidade e de qualidade da
Educacao Basica;

* estruturar um novo Ensino Fundamental para que as
criangas prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de
escolaridade;

* assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de
ensino, as criangas tenham um tempo mais longo para as
aprendizagens da alfabetizagdo e do letramento.

Conforme orientagdes da Secretaria de Educacao Basica do
Ministério da Educagdo é competéncia dos sistemas de ensino definir
as matrizes curriculares, bem como a organizagao das mesmas em
suas redes, sempre respeitando as criangas e os adolescentes como
sujeitos em suas temporalidades.

Com base nos aspectos legais ora descritos, a Secretaria de
Educag¢do do municipio de Gaspar vem intensificando, a partir de
2009, acgdes que visam implementacdo do Ensino Fundamental de
Nove Anos, em especial no que tange ao Ciclo da Infancia (19, 2°
e 3° ano). Para assegurar aos professores deste Ciclo uma atuag¢ao
em conformidade com as novas diretrizes curriculares, a Secretaria
de Educagdo promoveu um amplo movimento de formagdo
continuada. Definidos em parceria com o coletivo de professores, os
objetivos da formagao consistiram em discutir, ampliar e reelaborar
uma proposta pedagogica voltada ao ciclo da Infancia, de modo a
contemplar fundamentacgao teorica e respaldar as agdes pedagogicas
com as criancas de seis, sete e 0ito anos.

A construcao de um novo Ensino Fundamental incorre na
elaboragao e implementagao de um curriculo igualmente renovado.
Nesta perspectiva, foi urgente o compromisso na Rede Municipal
de Ensino de Gaspar em rever a organiza¢do do fazer pedagogico
com a Infancia, visto que a diretriz de um ano a mais no Ensino
Fundamental tem como base o respeito a Infancia e como propodsito
a garantia de um tempo maior para a alfabetizacao e o letramento.

Um novo curriculo ndo se restringe a uma nova ordem de
conteudos a serem trabalhados na escola, mas expde uma mudanga

10
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de concepgao, o que leva a entender curriculo como vida, movimento, >
historia, e sempre em favor da humanizagcdo. Conforme Elvira N
Souza Lima, um curriculo para a forma¢do humana esta a servigo
da diversidade, orientando para o acesso, inclusao e permanéncia de
todos aos bens culturais e ao conhecimento.

Uma matriz curricular para a alfabetizagdo no Ensino
Fundamental de Nove Anos tem alcance inicial a criancas de seis
anos e que até entao estariam matriculadas na Educacao Infantil.
Na perspectiva da ampliacao, a fase de transicdo para o Ensino
Fundamental deve assegurar a essas criangas os seus direitos
fundamentais, que vdao desde o direito de brincar ao direito a
aprendizagem (alfabetizacao e letramento).

Nesta conjuntura, o ensejo para educadores, coordenadores e
diretores das escolas municipais de Gaspar é colocar em pratica a
sua Proposta Pedagogica para a Infincia no Ensino Fundamental
de Nove Anos, gerada no amago do coletivo docente. Por meio do
trabalho pedagdgico com a Infancia o documento ora materializado
visa promover desenvolvimento pleno as criangas em suas multiplas
dimensdes: social, cultural, cognitiva, psicologica, fisica, estética,
politica. @

Seguindo a mesma orientacdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica apresentam a escola como
instituicao social democratica, inclusiva, com qualidade e aberta a
participacdo. E preciso investir na efetividade desta escola, garantindo
a aprendizagem de todas as criangas, adolescentes e jovens que nela
estudam. A Infancia é um tempo para se demarcar esta meta.

REFERENCIAS
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O ENSAIO...
E OS PRIMEIROS ESCRITOS.

Solange Regina da Silva Venturini
Secretaria de Educagao de Gaspar

Oespac;o escolar precisa, sem duvidas, ser o local e o motivo
para o grande desafio que ¢ aprender. Nesta perspectiva, a
educagdo precisa construir-se mudando o significado do que h4 anos
existe, para uma educac¢ao inclusiva e de qualidade. Com o proposito
de firmar esse compromisso é que todos os sujeitos, professores,
coordenadores e gestores escrevem a sua historia.

Em nossa caminhada como educadores e autores de nossas
acoes, na Rede Municipal de Ensino de Gaspar, refletimos e
escrevemos, organizando e reorganizando nossa agdao pedagogica.
Em 2003, foram iniciados os primeiros ensaios para se pensar os
tempos, espagos e os sujeitos no processo. Neste periodo, foram
discutidos e elaborados os Referenciais Curriculares para o
Ensino Fundamental, onde se provocavam os educadores a fugir
da fragmentagcdo curricular, numa reflexdo sobre a necessidade
de aprendizagem significativa e entendimento de conceitos. A
reflexdo viabiliza, fundamentalmente, a reorganizacdo do tempo,
do espacgo que se utiliza e da cultura, socializando o conhecimento.
Os referenciais tiveram como premissa 0s conhecimentos prévios
dos alunos e os saberes do professor, agindo como mediador na
constru¢do dos conceitos pelos educandos. Esbogava-se, por este
movimento, uma proposta metodologica de construgdo coletiva de
saberes.

No ano de 2006 a elaborag¢ao dos principios para alfabetizacao,
pelos professores alfabetizadores da Rede Municipal, deu o primeiro
norte para a inclusao da crianga de seis anos no Ensino Fundamental
de Nove anos. Partimos entdo para pensar a Infancia e o respeito a
sua singularidade. Os principios abaixo descritos colocam a crianga,
seu espaco e seu tempo como foco de todo o processo de ensino-
aprendizagem.

18
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Principios da Alfabetizacao
dos anos iniciais do Ensino Fundamental

A alfabetizagdo precisa ser

pensada a partir da Infancia
e da sua singularidade. Precisa
ainda, assumir a crian¢a como
sujeito ativo na construcao da
histoéria e do conhecimento para
atendé-la nas suas necessidades
de aprender, brincar, criar e

produzir cultura.

A Alfabetizagdo é o pro-

cesso gradual de apropria-
¢ao de um sistema de escrita
alfabético que exige da crianga
acdes mentais complexas.

Toda crianga ao ingressar na alfabetiza¢ao traz consigo um saber
linguistico que ¢ fruto das proprias vivéncias e do contexto em
que vive. Esse saber constitui-se em indicador importante para as

decisdes pedagogicas.

A leitura e a escrita sdo

propriedades da lingua
escrita. Sdo também praticas
sociais resultantes da apro-
priagdo cultural. Sendo
assim, sO por meio de uma
acdo sistematica e planejada
¢ que a crianga se apropria
desses objetos culturais. Nao
h4 predisposi¢do genética
para essa aprendizagem,
diferente do que ocorre com
a fala.

14
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A Alfabetizacdo e o

Letramento, embora
sejam, processos distintos,
sdao indissociaveis. Nesse
sentido, a alfabetizacdo
deve ocorrer no contexto
de e por meio das praticas
sociais de leitura e escrita.
E preciso alfabetizar
letrando.

No processo de al-

fabetizacao os “erros”
das criancas revelam o
momento particular de
apropriagao do sistema
de escrita. Cabe ao alfa-
betizador problematizar es-
sa apropriagao.

Nao ha um método

ideal de alfabetizacao,
o que existe sao diferentes
metodologias de ensino e
aprendizagem da leitura e
da escrita, que devem ser
criteriosamente analisadas
para a tomada de decisao
no que diz respeito a
organizacao do trabalho
pedagdgico.

Na alfabetizagdao infantil, assim como nos demais processos

educativos, a relagdo professor-aluno ultrapassa os limites
pedagogicos, € uma experiéncia relacional. Para além do cognitivo,
nessa relacao esta em jogo o ser humano na sua totalidade.
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-1?3 O papel do pro-fessor ¢€
4,; mediar o processo de ensino

g  aprendizagem para que os alunos
g possam interagir dialo-gicamente
com a leitura e a escrita.

Wy 1 Osfundamentosdaeducacao

infantil e os fundamentos do
ensino fundamental n3ao diferem,
essencialmente dos da educag¢ao em
sentido mais amplo. A diferenca
se dd no nivel da pratica e do
desenvolvimento do trabalho.
Sendo assim, a alfabetizacao devera ocorrer de forma articulada
nessas duas etapas da educacgdo e essa articulagdo tera como ponto
de partida o respeito as especificidades da Infancia.

Sendo assim, a alfabetiza¢ao devera ocorrer de forma articulada
nessas duas etapas da educacgdo e essa articulagdo tera como ponto
de partida o respeito as especificidades da infancia.

A proposta de Rede Municipal de Educagdo de Gaspar, que hoje
se mostra, ¢ fruto do amadurecimento no pensar dos educadores sobre
a Infancia. Tal amadurecimento se deu a partir de um programa de
formacgao continuada que teve seu inicio em 2009, com a professora
Cleide Sopelsa. A formagdao foi organizada de modo que cada
educador pudesse se sentir participante do processo, lendo, escrevendo
e organizando textos que abordam as caracteristicas e necessidades da
Infancia no ambiente escolar. Desses encontros de formacao, foi entao
feita toda a fundamentagao tedrica que estrutura o corpo da proposta
e que sera exposta no texto a seguir. Além das leituras, foram também
socializadas praticas pedagogicas, planejamentos e avaliagdes. A sua
publicagdo nao representa o término, mas sim o ponto de partida para
futuras reflexdes sobre educagao e, em especial, sobre a alfabetizagao
no municipio de Gaspar.

Cientes de que a teoria ndo pode ficar desvinculada da pratica
€ que a pratica ¢ a concretizagcdo do que pensamos, 0 proximo passo
desta rede sera o de elaborar um Caderno Pratico Metodolégico
que sirva como subsidio para exemplificar o que pensamos e que
relagOes estabelecemos com 0s espagos, tempos e sujeitos na escola.
Precisamos também considerar que os escritos dos educadores nao
sdo apenas “escritos”, com fim em si mesmo, mas possibilidades de
reflexao que vém a atender os desafios vivenciados por todos aqueles
que atuam na sala de aula.

16
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A CONSTRUCAO DA PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA A INFANCIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE GASPAR

Cleide dos Santos Pereira Sopelsa

constru¢do da Proposta Pedagdgica para a Infincia no

Ensino Fundamental de Nove Anos na Rede Municipal
de Ensino de Gaspar teve inicio no segundo semestre do ano de 2009,
envolvendo professoras e profissionais da educagdo (coordenadoras
pedagdgicas, professoras de apoio, professoras de suporte) das
turmas de 1° e 2° ano, que buscavam compreender de forma mais
aprofundada os conceitos de alfabetizagdao e letramento e suas
implica¢des na agao pedagogica.

No decorrer do ano de 2010 os trabalhos tiveram continuidade
através de momentos de formacao mensais. O foco das discussoes se
ampliou passando a contemplar questdes relacionadas a construgao
de uma Proposta Pedagdgica para a Infincia no contexto do Ensino
Fundamental de Nove Anos. Para tanto, tornou-se necessario colocar
em discussdo o modo como 0s tempos e os espacos da escola se
organizam, as concepg¢oes de Infancia, de fungado social da escola,
as formas de ensinar e aprender, planejar e avaliar, desenvolver o
curriculo e trabalhar com o conhecimento tendo a crianca como foco
de todo o processo.

As discussoes realizadas nos momentos de formacao, emba-
sadas na acdo educativa que acontece no cotidiano das escolas, em
textos de fundamentacio tedrica e em materiais norteadores da
implantacao do Ensino Fundamental de Nove Anos emitidos pelo
MEC, foram registradas continuamente, constituindo a histéria do
grupo. Estes registros, assim como textos que orientam nosso trabalho
serviram de fonte para o préximo a ser dado: a elaboragdo coletiva de
nossa Proposta.

17
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Em 2011, as professoras e profissionais da educacdo que
atuam com as turmas de 3° ano passaram a fazer parte dos encontros
mensais de formacgao sobre a temporalidade da Infancia e a participar
da construgao da Proposta. No decorrer deste ano, deu-se o processo
de elaboracgao e sistematizacao do documento. A partir das tematicas
elencadas como prioritarias, 0s grupos em seus espagos escolares
passaram a discutir e elaborar textos que explicitam o modo como
desejamos que a agao educativa para e com a Infancia se constitua.

Este movimento culminou com o semindrio de apresentacao
e aprovag¢do da Proposta envolvendo professoras, profissionais da
educacao e gestores que participaram de sua elaboragao.

Neste documento apresentamos 0s textos resultantes deste
movimento. O objetivo desta publicagdo ¢ apresentar as bases
conceituais da Proposta para a Infincia no Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Ensino de Gaspar. A seguir alguns pontos
especificos de cada um dos textos sdo apresentados.

O primeiro texto, intitulado Infancia e escola, fala sobre a
concep¢dao de crianga que se busca construir em nossa Proposta
e a necessidade de se repensar os tempos e espacos da escola em
fungao da Infancia, apontando o cuidado especial que precisamos
ter com as criangas de seis anos que frequentam o 1° ano do Ensino
Fundamental.

A seguir, o texto Fun¢ao social da escola tem como eixo de
discussao a funcao atribuida socialmente a escola, como instituicao,
de assegurar o acesso de todos aos conhecimentos historicamente
construidos. O texto aborda também o papel do professor neste
processo.

O texto Crianca como foco do processo ensino-aprendizagem
parte do principio de que o processo ensino-aprendizagem deve ser
organizado tendo como base a crianga, seus conhecimentos prévios,
suas caracteristicas e necessidades. Para tanto, destaca a importancia
do perfil inicial das turmas como instrumento indispensavel e discute
alguns caminhos que buscam alcangar tal proposito.

A concep¢ao de conhecimento e aprendizagem que orienta
esta Proposta ¢ apresentada através do texto Conhecimento e
aprendizagem na perspectiva historico-cultural. O texto defende a
ideia de que a aprendizagem se d4 na interacdo com 0 outro atraves
de processos necessariamente mediados e que o conhecimento €

18

proposta gaspar final 2.indd 18 @ 20/06/2012 10:36:46



1 TEEEE @® | I | [

Fd Was iz,
resultado da organizacdo de informagdes em redes de significados :
construidos através de atividades especificas que levam a apropriagdo =
do conhecimento, sendo que a escola exerce fun¢ao imprescindivel
neste processo.

Logo apds, o texto Formagao de conceitos destaca a
importancia da compreensao do modo como se da a elaboragdo dos
conceitos, destacando sua centralidade no curriculo. Para esclarecer
como este processo acontece, o texto traz a discussdo sobre o plano
da agdo, o plano da representacdo e a tomada de consciéncia como
etapas progressivas da elaboracdo dos conceitos pela crianga.

Com o proposito de dar continuidade a discussdo sobre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos seres humanos, o
texto Interagoes sociais e linguagem aborda o papel das interagdes
no processo de aprendizagem e a linguagem como constitutiva dos
sujeitos.

O direito da crianga de acesso aos conhecimentos provenientes
das diferentes areas e os objetivos do trabalho pedagdgico em cada
uma delas sdo abordados de forma sintetizada no texto Areas do
conhecimento. O texto discute também a compreensao de que
pensar o curriculo nao se resume a listar os conteddos a serem ®
trabalhados e aponta a necessidade de compreender que o mesmo
diz respeito a todas as relagdes e processos que se estabelecem no
cotidiano escolar.

O modo como se da a apropriagdao da linguagem escrita, os
conceitos de alfabetizagdo e letramento e suas implicagdes para a
acao pedagogica sdo abordados no texto Alfabetizagao e letramento:
o desafio de alfabetizar letrando nas turmas da Infancia do Ensino
Fundamental. Com o proposito de consolidar estes processos no
cotidiano das salas de aula sdo apontadas dimensdes consideradas
fundamentais no trabalho com a linguagem escrita com criangas.

A nogao de avaliagdo para a formag¢do humana que temos
buscado construir em nossas agdes pedagogicas e os instrumentos
organizados para que esta se institua estdo descritos no texto
intitulado Concep¢ao de Avaliagao.

Os textos sobre Planejamento, Atividades Permanentes e
Projetos abordam modalidades organizativas da acdo pedagogica
que possibilitam repensar 0os tempos e os espagos da escola e
articular propostas que garantam aprendizagens significativas para
as criancas.

{9
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18 E importante destacar que o trabalho de construcio desta
42 Proposta se orienta nos fundamentos da perspectiva historico-cultural,
id  por compreendermos que:
W

O ser humano (sujeito da educagdao) é um ser social
e histérico. No seu ambito teodrico, isto significa ser
resultado de um processo histérico, conduzido pelo proprio
homem. (...) Somente com um esfor¢o dialético é possivel
compreender que os seres humanos fazem sua histéria, ao
mesmo tempo que sao determinados por ela. Somente a
compreensao da historia como elabora¢do humana é capaz
de sustentar esse entendimento, sem cair em raciocinios
lineares. (SANTA CATARINA, 1998).

q

4

!

Nesta perspectiva, os textos construidos buscam explicitar a
concep¢do de homem, sociedade, educagdo e aprendizagem que
almejamos construir através da agdo pedagogica. Explicitam também
anecessidade da escola assumir posicionamentos politico-pedagogicos
que rompam com uma visao de curriculo neutro e com fungao
meramente técnica assumindo o compromisso com um curriculo
que crie condi¢des de ampliagdo do repertédrio cultural de todas as
criangas que frequentam as turmas da Infancia. Garantindo o acesso
aos conhecimentos historicamente legitimados como importantes ao
processo de formagao dos seres humanos.

O desafio que se coloca para a Rede Municipal de Ensino de
Gaspar a partir da publicagdo deste documento ¢ o de consolidar
esta Proposta materializando-a através da acao pedagogica de modo
que cada crianga que frequenta nossas escolas possa apropriar-se dos
conceitos cientificos de forma significativa.

REFERENCIA

SANTA CATARINA, Secretaria de Estado da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
Proposta Curricular de Santa Catarina. Floriandpolis: COGEN, 1998.
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INFANCIA E ESCOLA

E.E.B. ANGELICA DE SOUZA COSTA

Proposta para a Infincia no Ensino Fundamental

do municipio de Gaspar concebe a crianga como
sujeito ativo, inventivo, investigador, pensante, criativo, afetivo e,
principalmente, sujeito de direitos, entendendo que ela se constitui
culturalmente na relacido com seus semelhantes. Portanto, essa
constituicao ¢ determinada pelo momento historico, contexto
social, grupo cultural e familiar do qual faz parte.

Entendemos também que a crianga necessita de espagos e
oportunidades que lhe propiciem um desenvolvimento pleno e
saudavel. Para isso, € necessario que o professor compreenda o que
¢ a Infancia e como ela se expressa em suas multiplas linguagens.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Infancia é
o periodo que compreende os doze primeiros anos de vida, periodo
fundamental na formacao do ser humano. Essa concepg¢ao de
Infancia deve ser respeitada, inclusive no universo escolar.

As politicas publicas para a educacao no Brasil vém sendo
repensadas no sentido de ampliar e reformular o ensino fundamental
com o propoésito de possibilitar processos de aprendizagem
mais eficientes e, a0 mesmo tempo, apontar a necessidade de
os educadores entenderem os anos iniciais de ensino como
temporalidade da Infancia.

No Plano Nacional de Educacao (PNE), lei n° 10.172/2001,
meta 2 do Ensino Fundamental, consta como orientagdo geral
para o Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL, 2004), a
determinacao legal de implantar progressivamente o ensino de
nove anos para criangas de seis anos, cuja aprovagdo consta na Lei
n°® 11.274/2006. A mesma tem duas intengOes: “oferecer maiores
oportunidades de aprendizagens no periodo da escolarizagdo
obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de
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ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangando maior nivel
de escolaridade.”

Apesar da importancia da ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos, os documentos orientadores, emitidos pelo
Ministério da Educacao (MEC), advertem:

[...] o ingresso da crianga de 6 anos no ensino fundamental nao
pode constituir uma medida meramente administrativa. E preciso
atenc¢do ao processo de desenvolvimento e aprendizagens das criangas,
o que implica conhecimento e respeito as suas caracteristicas etérias,
sociais, psicologicas, e cognitivas (BRASIL - MEC, 2006, p. 4).

Na Rede Municipal de Ensino de Gaspar, as turmas do 1° ano,
2° ano e 3° ano compdem a Infincia no Ensino Fundamental. E
o atendimento a essas especificidades ocorre desde o ano de 2006,
com crescente qualificacao das praticas pedagogicas.

Acreditamos que com a reestruturagdo do ensino, as criangas,
de um modo geral, e em especial as que pertencem as classes menos
favorecidas, terdo, mais cedo, acesso a aprendizagens significativas
e sistematizadas, proprias do ambiente escolar. Nesse sentido,
entendemos que a fungao da escola € assegurar, com competéncia,
que essas aprendizagens acontegam.

Com relacdo a entrada das criancas de seis anos na escola,
¢ importante ressaltar que nao basta apenas que sua presenga no
Ensino Fundamental esteja garantida em lei. A preocupagdo precisa
ser com o respeito as caracteristicas da Infancia e a organizagao dos
tempos e dos espacgos, de modo a receber e acolher todas as criangas
que compodem a temporalidade da Infancia. Para tanto, a escola
precisa ser repensada em todos os sentidos. De acordo com Delors,
o grande desafio dos educadores ¢ torné-la /ugar da busca do saber, do
saber fazer, do saber ser e do saber conviver (1999).

Nessa perspectiva, a escola precisa se constituir um espago que
possibilite o desenvolvimento e o gosto pelas multiplas dimensdes
do conhecimento, ampliando o repertorio cultural da crianga e o seu
desenvolvimento integral.

Defendemos a concepg¢ao de que a crianga precisar ser vista
como um todo e ter sua singularidade respeitada. Portanto, é
fundamental compreender que o brincar, o cantar, o ludico, a leitura,
a escrita, o didlogo e a experimentagdo, sao imprescindiveis para
o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, e que
sejam autoras do processo.

2
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A intencao ¢é que a escola repense seus tempos, seus espagos o
e suas propostas de ensino e aprendizagem, de modo a considerar N
as caracteristicas das criangas, promovendo uma pratica pedagogica

que estimule, ainda mais, a imaginagao, a curiosidade e o desejo de
aprender.

Escola: E. E. B. Zenaide Schmitt Costa.
Turma 1° Ano B
Professora: Maria do Rocio da Silva

Tema: Brinquedos @
Objetivo: Desenvolver a socializagdo por meio do brincar.

Escola: E. E. B. Zenaide Schmitt Costa.

Turma 1° Ano B

Professora: Maria do Rocio da Silva

Tema: Brinquedos

Objetivo: Desenvolver a socializagdo por meio do brincar.
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FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

E.E.B. Luiz Franzoi

A escola deve transformar-se numa comunidade de vida e a educacdo
deve ser concebida como uma continua reconstru¢ao da experiéncia.

(Sacristan e Gomez, 2000, p.25)

Sabemos que a escola, atualmente, estd em constante pro-
cesso de mudanga. Vivemos um periodo de transformagao
historica da humanidade e da sociedade em geral. Em decorréncia
dessas mudangas, e da necessidade da escola ser repensada no intuito
de assumir a fungao socialmente atribuida a ela enquanto instituigcao,
de assegurar o acesso de todos aos conhecimentos historicamente
construidos, a legislacao vigente, assim como as politicas publicas
voltadas para a educagdo, tém apontado questdes de importancia
fundamental a serem consideradas em nossa Proposta para a Infancia
no Ensino Fundamental de Nove Anos.

De acordo com a Constituicao Federal (Art. 205), a fungao
da escola é promover o pleno desenvolvimento do educando,
preparando-o para a cidadania e qualificando-o para o trabalho. Diz
a lei: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serda promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB), promulgada
em 1996, define que:

Art. 1° a educagdo abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

[N
§ 1°. Esta Lei disciplina a educag¢ao escolar, que se "ég
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em e
instituigdes proprias.
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1 3‘9 § 2°. A educacao escolar devera vincular-se ao mundo
4_; do trabalho e a pratica social.
d Desse modo, a fung¢ao da escola, da docéncia e da pedagogia
2 vem mudando a medida que a sociedade e, sobretudo, os educandos
T mudam, eo direito.é educagéo se amplia, incluir}do o direito ao
Ry conhecimento, as ciéncias, aos avang¢os tecnoldgicos e as novas

tecnologias de informagdo; também o direito a cultura, as artes, a
diversidade de linguagens e formas de comunicagdo, aos sistemas
simbolicos e ao sistema de valores que regem o convivio social,
formando sujeitos éticos. (MEC, 2007, p.13)

O desafio a que nos propomos ¢ avangar em uma concepgao
de escola que, ao mesmo tempo, “humanize e assegure a
aprendizagem” (MEC, 2007). Humanizar a escola é sair do
ambiente frio de paredes que se repetem anualmente e reformular
planejamentos até entdo guardados e que respondem apenas as
exigéncias dos oOrgdos reguladores. A escola humanizada ha de
propiciar ambientes acolhedores, com planejamentos que promovam
a construgdo de saberes e que encantem os educandos para serem
aprendizes. Deve possibilitar que os alunos adquiram, elaborem e
reelaborem conhecimentos. Que desenvolvam as competéncias e as
habilidades necessarias para operar, rever, recriar e redirecionar tais
conhecimentos.

A institui¢do escolar (...), foi constituida na historia
da humanidade como o espago de socializagdo do
conhecimento formal historicamente construido. O
processo de educagcdo formal possibilita novas formas
de pensamento e de comportamento: por meio das artes
e das ciéncias o ser humano transforma sua vida e de
seus descendentes. A escola ¢ um espagco de ampliacdo
da experiéncia humana, devendo, para tanto, ndo se
limitar as experiéncias cotidianas da crianga e trazendo,
necessariamente, conhecimentos novos, metodologias e
as areas de conhecimento contemporaneas. O curriculo
se torna, assim, um instrumento de formagdo humana.
(LIMA, 2007, p. 19).

Entendemos com isto que, no convivio com a familia e
adultos, a crianga vai adquirindo conhecimentos cotidianos que
sdo repassados pelas geracdes e que fazem parte da sua cultura. Na
escola, esses conhecimentos necessariamente precisam ser ampliados
e sistematizados, pois o educando ¢ um centro privilegiado de
educacgao, cidadania e cultura. Ao ingressar na escola, ¢ importante
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que a crianga se aproprie de determinados conhecimentos e >
domine instrumentos que possibilitem sua aprendizagem e, N
consequentemente, seu desenvolvimento como ser humano. Mas
também ¢é importante construir a no¢ao de que esses conhecimentos
vao além do beneficio pessoal de cada sujeito e se constituem
beneficio coletivo.

Entendemos, portanto, que € necessario que a crianga perceba
0 espago escolar como diferente dos seus lares, mesmo sendo um
espaco publico. E na escola que ela potencializa suas vivéncias
cotidianas e aprende a utilizar o conhecimento formal que adquire.
Sua relacao com o adulto é mediada pelo conhecimento formal.
“O professor ja se apropriou do conhecimento que o educando
devera adquirir e a interagcdo entre ambos deve ser tal que permita e
promova a aprendizagem deste conhecimento. A a¢do pedagogica
implica, portanto, numa relagao especial em que o conhecimento €
apropriado.” (LIMA, 2007, p. 19).

EEB. Luiz Franzéi

Turma: 1° ano

Prof. Patricia Z. Conceicao

Obj: Construir brinquedos

e brincadeiras resgatando o
universo cultural da comunidade.

E.E.B. Luiz Franzéi

Rua José Rangel s/n,

Bateias — Gaspar

Atende alunos do 1° ao 9° ano.

27

proposta gaspar final 2.indd 27 @ 20/06/2012 10:37:16



1 NEEE @® | I | [

4 Ravz
‘l'f Apesar de se afirmar muitas vezes que a crianga constroi seu
4_; conhecimento, é importante também dizer que ela ndo o faz sozinha.

o Ha o papel do adulto e, consequentemente, o do curriculo elaborado.
2 E preciso que a escola compreenda que também ¢ seu papel dar ao

aluno condig¢des para que seja inserido no meio social. Hoje, sabe-se
9y que € necessario ressignificar a unidade ensino-aprendizagem, uma
vez que sem aprendizagem o ensino nao se realiza. Faz-se necessario
repensar o papel da escola na construg¢do do saber critico do aluno.
Somente através de uma educag¢ao que valorize o saber critico é que
teremos cidaddos mais preparados para a vida, para enfrentar os
desafios que sdo impostos por uma sociedade globalizada.

Escola de Educacao Béasica Angélica de Souza Costa
Prof. Eliani Bagattoli

Turma: 1° ano — matutino — 1” ano — vespertino
Objetivo: Estimular o uso social da leitura e da escrita.

REFERENCIAS
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CRIANCA COMO FOCO DO PROCESSO
ENSINO - APRENDIZAGEM

E.E.B. PROFESSORA ANINHA PAMPLONA ROSA

As condi¢cbes impostas as criangas, em diferentes lugares, classes
sociais e momentos histéricos, revelam que ndo € possivel viver uma infancia
idealizada, pretendida e legitimada; vive-se a infincia possivel, pois a crianga

estd imersa na cultura e participa ativamente dela. Mas as desigualdades de
condigdes de ser crianga nao excluem a especificidade da infancia, enquanto
experiéncia individual e enquanto categoria social.

Salto para o Futuroo

4 &A’
EEB. Ervino Venturi
Turma: 3° ano
Prof. Vanessa C. Roden

Obj: Estimular o prazer pela leitura de diversos géneros textuais

Na Proposta Pedagdgica para a Infancia na Rede Muni-
cipal de Educa¢ao de Gaspar, reconhecemos a crianga
como sujeito social, constituida de direitos, detentora de cultura,
costumes, valores e habitos historicamente construidos, e buscamos
respeitar as caracteristicas da Infancia.
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-13? Entendemos que a educagdo escolar, por ser uma pratica
3 social, tem papel fundamental na aprendizagem da crianga, pois
'f? ¢ por meio dela que a crianga amplia suas experiéncias e constroi
g conhecimento. “Desde o nascimento da crianga, o aprendizado
esta relacionado ao desenvolvimento e ¢ um aspecto necessario
9y € universal do processo do desenvolvimento das fungdes psi-
#  cologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”
(VYGOTSKY, 2003, p. 118)

De acordo com a legislagao vigente, ao ingressar no Ensino
Fundamental, ¢ direito da criangca uma educa¢do que garanta seu
“desenvolvimento integral (...), em seu aspecto fisico, psicologico e
social” (LDB, 1996). Com base no que preconiza a lei, entendemos
que as criangas que frequentam as turmas que compdem a Infancia
no Ensino Fundamental de nove anos de Gaspar precisam ser
consideradas em suas diferentes possibilidades de manifestagao,
bem como em suas diferentes formas de apreender a realidade, com
direito a expressdo, a aprendizagem e ao desenvolvimento por meio
de multiplas experiéncias, ou seja, precisam ser colocadas como foco
do processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse desafio, entendemos, como aponta Ostetto
(2000), que ¢é imprescindivel “a observagdo das criangas: o que
buscam saber sobre o mundo a sua volta, quais suas preocupagoes e
que perguntas estdo fazendo num dado momento. Afinal, para onde
esta direcionada a curiosidade das criancas? E necessario, pois, olhar
a crianga, as diferentes criangas, os movimentos do grupo.”

De acordo com Corsino, (2007, p. 62), “¢ importante que o
professor pense nas criangas como sujeitos ativos que participam e intervém
no que acontece ao seu redor porque suas agoes sdo também forma de
reelaboracdo e de recriagio do mundo”. Ainda segundo a autora, a
aprendizagem incide fora e dentro da escola. E, para que esta, no
ambiente escolar, aconte¢ca com qualidade, devemos fundamentar
nossas agdes em decisdes pedagogicas, considerando os saberes ja
existentes e a diversidade.

Com base nesses pressupostos, entendemos que a elaboragdao
do perfil inicial das turmas, bem como o petfil individual, € o ponto
de partida para nosso trabalho, pois este se configura como um
instrumento avaliativo que nos permite:

* conhecer as criangas;

* saber quais sdo os seus interesses e preferéncias;
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* compreender suas formas de aprender, suas facilidades e >
dificuldades; N

* 1identificar como ¢ seu grupo familiar e social,;
e descobrir caracteristicas de suas vidas dentro e fora da escola.

De posse dessas informagdes iniciais, € possivel ao professor
“planejar, propor e coordenar atividades significativas e desafiadoras
capazesdeimpulsionar o desenvolvimento dascriangas e deamplificar
as suas experiéncias e praticas socioculturais” (CORSINO, 2007,
p. 58). Desse modo, ¢é possivel atuar como mediador do processo
ensino/aprendizagem. De acordo com a mesma autora, tal postura.

...implica sensibilidade, conhecimentos e disponibilidade
para observar, indagar, devolver respostas para articular
0 que as criangas sabem com os objetivos das diferentes
areas do curriculo. Implica, também, uma organizac¢ao
pedagodgica flexivel, aberta ao novo e ao imprevisivel; pois
ndo ha como ouvir a crianga e considerar as suas falas,
interesses e producdes sem alterar a ordem inicial do
trabalho.

Entendemos que, quando nés, professores, percebemo-nos )

como individuos em continua aprendizagem, mudamos a relacao
que temos com o saber. Saber aprender ¢ tdo importante quanto
saber ensinar. Ensinar é desenvolver estratégias e metodologias de
aprendizagem. Saber aprender é perceber o outro, é saber ouvir e
falar, é ter olhar sensivel. E enxergar como a crianca ¢ curiosa e
inventiva. E respeitar a Infincia, o seu tempo de vida, suas relagdes.
Perceber a necessidade do brincar, do movimento, do ludico dentro
e fora da sala de aula.

Nosso papel, nessa perspectiva, ¢ muito além de transmitir
informagdes, compartilhar objetivos, tarefas, significados e
conhecimentos. E preciso compreender como os alunos aprendem,
aproximando-nos dos conhecimentos que eles tém para ajuda-los a
se apropriarem dos objetivos propostos.

Desse modo, é necessario que nosso planejamento seja elaborado
considerando as especificidades da Infincia e criando espacos e
tempos significativos. Portanto, destacamos alguns questionamentos
que consideramos fundamentais em nossa proposta: como planejar as
atividades escolares de acordo com o desenvolvimento e a aprendizagem
das criangas? Como organizar de maneira significativa os tempos e
os espagos da escola? Como desenvolver agbes que explicitem que
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'l!? o carater pedagogico deve marcar e envolver todos os seus tempos e
4,; espacos — do recreio, do lanche, da entrada, do banheiro, do refeitério?
o Como compreender que os espagos para as diversas linguagens e para
2 a brincadeira nao se restringem a Educacao Infantil e sim devem fazer
parte também do ambiente da escola, haja vista que os sujeitos com 0s
*‘:v' quais trabalhamos sdo criangas? (OSTETTO, 2000).

Borba (2007, p. 44) aponta alguns caminhos

Organizando rotinas que propiciem a iniciativa, a autonomia
e as interacdes entre as criangas. Criando espagos em que a
vida pulse, onde se construam agdes conjuntas, amizades
sejam feitas e criem-se culturas. Colocando a disposi¢do
das criancas materiais e objetos para descobertas,
ressignificagdes, transgressdes. Compartilhando brinca-
deiras com as criangas, sendo cumplices parceiros,
apoiando-as, respeitando-as e contribuindo para ampliar
seu repertorio. Observando-as para melhor conhecé-las,
compreendendo seus universos e referéncias culturais, seus
modos préprios de sentir, pensar e agir, suas formas de se
relacionar com 0s outros.

Nesse sentido, pontuamos caminhos que consideramos
essenciais em nossa Proposta:

* Conhecer as criangas, articulando o que j& sabem aos
objetivos das diferentes areas de conhecimento.

* Entender que o professor tem papel estratégico e
fundamental de mediar intencionalmente o processo
de aprendizagem elegendo contetidos significativos e
metodologias adequadas.

e Garantir o estudo articulado das diferentes areas do
conhecimento.

* Entender as criangas como sujeitos ativos que constroem
hipdteses sobre o mundo que as cerca e elaboram
conhecimentos na intera¢cao com O outro.

* Compreender que a linguagem ¢é constitutiva do sujeito
e, portanto, central nas relagdes que se estabelecem no
cotidiano escolar.

* Compreender que o elo central do processo de
aprendizagem e construgdo de conhecimentos ¢é a
formagao de conceitos;
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* Planejar e organizar o trabalho pedagdgico de forma que >
haja aprendizado real e consequente desenvolvimento das N
criancgas.

* Organizar os tempos da escola usando modalidades de
planejamento que possibilitem qualificar didaticamente
o trabalho pedagodgico indo ao encontro dos interesses
das criangas e, a0 mesmo tempo, ampliando sua inserg¢ao
cultural.

* Conceber a avaliagdo como de forma processual,
diagnostica, participativa, formativa e, portanto, redi-
mensionadora da agdo pedagogica.

Entdo, cabe a nds, responsdveis pela educagao, garantir,
por meio do trabalho educativo, condi¢des de aprendizagem, sem
esquecer outra tarefa importante que devemos ter com as criangas
que compode a Infancia no Ensino Fundamental, especialmente com
as que chegam ao ensino fundamental para frequentar o 1° ano: o
cuidado.

E. E. B. Prof. Aninha Pamplona Rosa.

Professora: Tatiane

1° ano

Obj.: Desenvolver habilidades que capacitem a interag¢do com os textos escritos
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'l'f De acordo com o Referencial Curricular Nacional para

;j Educagao Infantil,
: 3 Cuidar significa valorizar as capacidades ja desenvolvidas pelo
2 sujeito aprendente. A base do cuidado humano é o respeito
as diferencas. O cuidado € um ato em relagdo ao outro e a si
Ay proprio que possui uma dimens3ao expressiva e implica em
LY procedimentos especificos. Cuidar da crianga ¢, sobretudo,

dar atengdo a ela, reconhecendo-a como sujeito e nao como
mero objeto das a¢Oes escolares e da familia, facilitando, assim,
sua formagdo num continuo crescimento e desenvolvimento,
compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo
as suas necessidades. (1998, p. 24).

Portanto, conceber nossa crianga como foco do processo ensino-
aprendizagem ¢ respeita-la como ser humano, € ndo subestimar sua
capacidade, é conhecé-la em todos os aspectos. E compreender nosso
verdadeiro papel de professores e nossa tamanha responsabilidade
frente a educacao escolar.

E.E.B Aninha Pamplona Rosa
Rua Rodolfo Vieira Pamplonas/n,
Gaspar Mirim

Gaspar

Atende alunos de Pré escola e de 1°
ao 5’ ano
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CONHECIMENTO E APREDIZAGEM
NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

E. E. F. PROF. OLIMPIO MORETTO

Desde os primeiros relatos da existéncia humana, sabe-se
que o ser humano vivia em grupos. E, nessa convivéncia,
passava-se o conhecimento de um para o outro. Sabe-se também
que é no convivio social, na interagdo com o outro que uma pessoa
desenvolve suas potencialidades. Mas, ndao ha desenvolvimento se
faltar situagdes adequadas para o aprendizado.

Com o propésito de compreender como as criangas aprendem e
elaboram seus conhecimentos, buscamos, nos aportes da perspectiva
histoérico-cultural, os fundamentos para entender o modo como os
seres humanos se apropriam do conhecimento e o papel da escola e
dos professores/as nesse processo.

Os estudos de Vygotsky (1998/1999) contribuiram no
entendimento do processo de aprendizagem humana. O autor
defende a ideia de que o carater mediador é uma das caracteristicas
que marcam a atividade humana. Segundo ele, “todas as fun¢des no
desenvolvimento da crianga aparecem em cena duas vezes, primeiro
no nivel social e, depois, no individual: primeiro entre as pessoas,
(como uma categoria interpsicoldgica) e, depois, no interior da
crianga (como categoria intrapsicologica).” (1998, p. 94).

Entendemos que esse processo, denominado internalizagdo, diz
respeito a “reconstrugdo interna de uma operagao externa” e consiste
na apropriagdo, pelo individuo, das produgdes culturais da sociedade.
Segundo Leontiev (1978, p. 320), apropriagdo ¢ “o processo que tem
por resultado a reproducgao pelo individuo de caracteres, faculdades
e modos de comportamento formados historiamente”, no qual
a praxis humana ¢ central, haja vista que o sujeito ndo tem papel
passivo. Assim sendo, acreditamos que seja de suma importancia
que na escola o aprender ndo se restrinja apenas a apropriacao dos
conteudos, mas sim na apropriacdo da cultura pela pratica, pelas
interagdes com o outro, com a natureza, com a crianga como sujeito
ativo no processo.
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E.E.B. Olimpio Moretto
Estrada Geral Gaspar
Grande- Gaspar

Atende alunos do 1° ao
5% ano

O processo de apropriagdo se da, necessariamente, por
instrumentos mediadores de natureza fisica (ferramentas) e
representacionais (signos). Vygotsky da destaque aos signos
e os aponta como instrumentos mediadores constitutivos das
caracteristicas especificamente humanas. No entanto, para que as
criangas se apropriem dos signos resultantes do desenvolvimento
historico, suas relagdes com estes precisam ser mediadas pela relagao
com o outro. Segundo ele,

desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos,
sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O
caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa
através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligagdes entre historia individual e historia
social. (VYGOTSKY, 1999, p. 40).

Isso significa que, antes mesmo que a crianga comece a frequentar
a escola, ela vive uma série de experiéncias. Ja sabe falar, conversar com
adultos e outras criangas, imita cenas e pessoas do seu meio, pergunta
sobre assuntos do seu interesse e obtém respostas. Essas aprendizagens
anteriores a escola sdo os conceitos espontdneos e sao formados no
cotidiano da crianca, nas relagdes com as pessoas do seu meio. E preciso
que a crianga tenha formado conceitos cotidianos para trabalhar os
conceitos cientificos.

Com base no exposto acima, entendemos que a escola assume
papel fundamental no processo de aprendizagem e desenvolvimento
de cada ser humano e da sociedade como um todo, pois se constitui
socialmente a instituicdo responsavel por socializar o conhecimento
formal historicamente construido.
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Acreditamos que a aprendizagem escolar tem um papel importante L
na constru¢ao dos processos mentais da crianga, pois € através da N
aprendizagem dos conhecimentos cientificos que os conceitos cotidianos
sdao transformados. Desse modo, em nossa proposta, buscamos que a
escola se constitua espaco de ampliacdo da experiéncia humana que,
através da educacdo formal, desenvolvera novas possibilidades de
pensamento e de comportamento.

Nessa perspectiva, pensamos que a relagdao da crianga com o adulto
(professor/a) na escola precisa ter um carater diferenciado. O adulto “nao
pode ser simplesmente mais um adulto com quem a crianga interage.”
O professor tem a funcdo pedagogica de possibilitar a apropriagdo do
conhecimento sistematizado/formal. Tem papel historicamente definido
de socializador desse conhecimento e a tarefa especifica de usar o tempo
de interagdo com a crianga para promover seu processo de humanizagao.
(LIMA, 2007).

De acordo com Lima, faz-se necessario

(...) superar, também, a concepg¢ao de que o conhecimento
seja apenas informag¢do. O conhecimento resulta da
“organiza¢dao” deinformagdes em redes de significados. Esta
organiza¢do nao é uma organiza¢ao qualquer, pois deve ser
passivel de ser ampliada por novos atos de conhecimento,
por outras informagdes ou ainda ser reorganizada em fun¢ao
de atividades especificas a apropriagao do conhecimento.
Quando ao ser humano ¢é ensinado algum conteudo de
alguma area de conhecimento formalmente organizado,
ele estabelece formas de pensamento (conceitual) muito
diversas das que constitui nas atividades da vida cotidiana.
(2007, p. 23).

Com base nos estudos citados, acreditamos que “Toda crianga se
desenvolve indo ou nao para a escola”. O que é de dominio da espécie
humana vai se desenvolver independentemente da crianga frequentar a
escola ou de, mesmo estando na escola, se encontrar numa situa¢do de
ndo aprendizagem. O que ndo é do dominio do desenvolvimento precisa
ser ensinado. “Apropriar-se da lingua escrita, ler e escrever, formar
conceitos de historia, geografia, ecologia e de outras matérias, desenvolver
0 pensamento matematico, aprender a escrever matematicamente uma
operagao, tudo isto depende de ensino.” (LIMA, 2007, p. 36).

Em nossa Proposta Pedagogica para a Infancia, a acdo de construir
conhecimento, na escola, precisa envolver o educando, o educador e o
conhecimento. No entanto, essa agdo ndo pode ser compreendida fora do
contexto sdcio-cultural mais amplo, pois a escola ndo existe isoladamente,
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de forma independente. A agao pedagdgica tem uma dimensao politica
que reflete no modo como se da a dinamica da sala de aula e na
constituicdo dos sujeitos. As experiéncias de ensino e aprendizagem na
escola também envolvem emogdes e trocas afetivas que constituirdo o
sujeito, influenciando a sua personalidade e o modo deste se posicionar
no meio social. Desse modo, as trocas afetivas, a vivéncia e expressao das
emocgodes sa0 muito importantes no processo de aprendizagem.

Diante do exposto, entendemos que a escola tem papel fundamental
no processo de socializagdo do conhecimento formal historicamente
construido pela humanidade para todos os sujeitos, independentemente
do grupo social a que pertencem, e dos conhecimentos que estes
tenham construido ou ndo de modo informal em seu cotidiano e em
suas experiéncias anteriores a escola. E seu papel identificar esses
conhecimentos para torna-los base para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico de ampliagdo dos mesmos. “Nao se trata de dar continuidade
a experiéncia do cotidiano que o aluno traz, mas de transforma-la a luz
do proprio conhecimento.” (LIMA, 2007, p. 46). Desse modo, em nossa
proposta, rompemos com a ideia de professor/a como mero facilitador
do processo e o colocamos no centro da formag¢do de conceitos,
juntamente com o aluno e o conhecimento, entendendo-o como
mediador, responsavel por organizar e desenvolver atividades de ensino
aprendizagem.

Oliveira, (1997) aponta trés implicagdes dos postulados de
Vygotsky para o ensino escolar: a primeira € a ideia de transformagao, de
um olhar que possibilita planejar para além do que é possivel no presente,
o que significa favorecer situagdes em que os alunos atuem além do
desenvolvimento real.

A segunda ¢ fazer com que a escola tome para si a tarefa de
ensinar, considerando cada aluno como sujeito, garantindo espagos
para aprendizagem significativa e que tenha papel essencial no
desenvolvimento psicologico de cada um.

A terceira ¢ a mais relevante e esta relacionada com os processos
interpsicologicos; necessita que a escola garanta situagdes de cooperagao
entre os membros, ou melhor, que estimule o intercambio entre diferentes
pontos de vista, incentive a troca de interagdo social na busca do processo
intelectual.

Tais implicagcdes apontam a necessidade de usar situagdes
vivenciadas pelo aluno para que ele estabeleca uma relagdo entre os
conceitos e constitua uma rede de significados, fazendo com que o
mesmo reflita sobre os seus conceitos prévios e reestruture-os. Dessa
forma, ndo podemos ter a pretensao de fazer com que seja aprendido
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um conceito pronto. E importante que o professor conhega a realidade >
dos alunos e de sua familia, do meio em que ele vive, e 0s seus interesses N
para encontrar formas significativas de alcangar os objetivos propostos.

E.E.B. OLIMPIO MORETTO
Turma: 3° ano

Professora: Cleusa B. Sansao
Objetivo: Valorizar o patriménio sécio-cultural,
conhecendo sua histéria.

EEB Belchior

Turma: 1° ano

Prof/ coord. Marili S. Cérdova

Obj: Desenvolver procedimentos de calculo mental
através de jogos interativos
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FORMACAO DE CONCEITOS

E. E. B. ZENAIDE SCHMITT COSTA

Acrenga de que a escola precisa se comprometer com
uma proposta pedagogica para a Infancia que possibilite
as criangas construirem conhecimentos de forma significativa e
garantir o direito de aprender a todas, nos apontou a necessidade
de conhecer mais sobre o processo de forma¢ao de conceitos. Para
tanto, buscamos na perspectiva historico-cultural os fundamentos
para nossas discussoes.

De acordo com Vygotsky (1998, p. 62), “o desenvolvimento
do pensamento ¢ determinado pela linguagem, isto é, pelos
instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia socio-
cultural da crianga”. Segundo o autor

A crianga desde seus primeiros momentos de vida esta
imersa em um sistema de significagdes sociais. Os adultos
procuram ativamente incorpora-la a reserva de agdes e
significados produzidos e acumulados historicamente. Pela
mediacao do outro, revestida de gestos, atos e palavras, a
crianga vai se apropriando (das) e elaborando as formas de
atividade pratica e mentais consolidadas (e emergentes) da
sua cultura, num processo em que pensamento e linguagem
articulam-se dinamicamente. (FONTANA, 1997, p.122)

Desse modo, percebemos que a elaboragdo conceitual diz
respeito a “um modo culturalmente desenvolvido de os individuos
refletirem cognitivamente suas experiéncias, resultante deum processo
de analise (abstracao) e sintese (generalizagao) dos dados sensoriais,
que ¢ mediado pela palavra e nela materializado” (FONTANA,
1997, p.122). Portanto, ndo se desenvolve naturalmente, depende
necessariamente da mediacdao do outro.

Percebemos que a formag¢do de conceitos ¢ o elo central do
processo de aprendizagem, portanto assume papel fundamental
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24  no curriculo. Nesse sentido, para compreender as variagdes no uso
5 da palgvra que permitem explicar “as transfo'rmagées na forma de
g raciocinar que resultam na formacao de conceitos”, Vygotsky (1999)
2 1dentificou fases que caracterizam um processo evolutivo no uso da
palavra e se desenvolvem na crianga, no curso de suas interagoes
ﬁl& com os demais membros da espécie; no entanto, as fases nao estdao
vinculadas a faixa etaria e sim a qualidade das interagdes que a
crianga vivencia. A seguir, descrevemos rapidamente cada uma

delas:

E.E.B Zenaide S. Costa
Rua Jacob Junkes, 186, Santa
Terezinha — Gaspar
Atende alunos do 1° ao 9° ano

A primeira é chamada de sincretismo e se caracteriza pelo
agrupamento de objetos de maneira desorganizada, sem levar em
conta as diferencas que apresentam. Nessa fase, a crianga nao tem
muita nogao para classificar. Por exemplo: ao ser apresentada a um
animal (cachorro), este sera o “au, au” e qualquer outro que lhe for
apresentado serd também o “au, au”.

A segunda é chamada de pensamento por complexos. Os objetos
sao agrupados de acordo com caracteristicas visiveis, concretas e
factuais. Ou seja, apesar das ligacdes carecerem de uma unidade
logica, elas se baseiam em relacées que de fato existem entre esses
objetos. Por exemplo, neste momento a crianga ja percebe que “o
cachorro” ¢ diferente dos demais animais.

A terceira fase € denominada pelo autor de conceitos potenciais,
0s quais servem de elo entre o pensamento por complexos e 0 pensamento por
conceitos. Nessa etapa, os objetos sao agrupados de acordo com um
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unico atributo, como por exemplo, a cor ou a forma. O cachorro tem >
pelos, voz e tamanho diferentes de outros animais. N

A quarta fase é a da formagao de conceitos. Caracteriza-se pela
utilizagdo da palavra como meio para centrar ativamente a atengdo, para
abstrair certos tragos, sintetizd-los e representd-los por meio de simbolos. E
quando passa a fazer o movimento de andlise e sintese e a expressa-
lo através da palavra. O cachorro é mamifero, doméstico, vertebrado.

A formagdo de conceitos desenvolve as fungdes mentais
superiores e € um processo mediado por signos os quais constituem
0 meio para a sua aquisi¢do. Isto €, no que se refere a formacgdo de
conceitos, 0 mediador € a palavra, o0 meio para centrar ativamente
a atencdo, abstrair determinados tracgos, sintetiza-los e simboliza-
los por meio de algum signo. Portanto, o conceito se constitui
ao longo de um tempo e de forma organizada. O tempo para
aprender, geralmente, ndo ¢ um tempo curto, pois a construgao e
o desenvolvimento dos conceitos sao progressivos e dependem de
sucessivas retomadas de um mesmo conteudo. Formar conceitos de
historia, geografia, ciéncias e desenvolver o pensamento matematico
depende dO ensino e propde um conhecimento mais organizado e ®
significativo.

Para Vygotsky (1999), os conceitos podem ser classificados
em conceitos espontaneos (ou cotidianos) e os ndo espontaneos
(ou cientificos). Os espontaneos sao aqueles que a crianga pode
adquirir fora do contexto escolar, que nao foram apresentados a
ela de forma sistematica, embora sempre mediada por adultos. Sao
desenvolvidos no decorrer da atividade pratica da crianga, de suas
interagdes sociais imediatas. Ao operar com conceitos cotidianos,
a crianga nao esta consciente deles, pois a sua atengdo esta sempre
centrada no objeto ao qual o conceito se refere no préprio ato do
pensamento. Esses conceitos espontaneos podem ser exemplificados
da seguinte forma: ao aprender a se alimentar sozinha, a crian¢a
realiza a atividade tendo atengdo no que faz (ndo deixar o alimento
cair, levar a colher a boca etc.) sem refletir sobre o alimento que esta
ingerindo (suas implicagdes para seu corpo).

Os conceitos cientificos trabalhados no contexto escolar sdo
apresentados pelo professor na forma de um sistema de ideias
inter-relacionadas, e servem para o entendimento de uma area de
conhecimento. Como por exemplo: ao falar com as criangas sobre
a alimentagao, o professor estara fazendo com que ela reflita sobre
a importancia desses alimentos para sua saude: suas vitaminas e
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até a origem desses alimentos. Dessa forma, estara ampliando os
conhecimentos que a crianga ja tem sobre o assunto. Embora os
conceitos cientificos e espontaneos se desenvolvam em diregOes
opostas, os dois processos estio intimamente relacionados. E preciso
que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcangado
certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito cientifico
correlato.

No entanto, para esse autor, os dois processos — o de
desenvolvimento dos conceitos espontaneos e o dos cientificos — se
relacionam e se influenciam constantemente, fazendo parte de um
unico processo: o de formagcao de conceitos. Um conhecimento
ndo é mais importante do que o outro. As aprendizagens cotidianas
acontecem em funcido da necessidade, de maneira informal. Na
escola temos um proposito. No dia a dia, por exemplo, a crianga
aprende a falar. Na escola, ela aprende o valor sonoro das silabas,
das letras. Humanizar a escola é oportunizar que todos tenham o
direito de se apropriar do conhecimento. Por isso, precisamos ter
clareza da funcdo social desta instituicao.

As ideias expostas acima nos permitem compreender que o
desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
socio-cultural da crianga. Considera-se, entao, que o aluno traz uma
riqueza de conhecimentos sobre 0 mundo e seu funcionamento que,
na maioria das vezes, entra em conflito com o que é imposto pela
escola e tem de ser aprendido. E importante entender que, ao invés de
passar conteudos, precisamos construir conhecimentos, conceitos. E
que estes precisam partir do conhecimento prévio da crianga, uma
vez que ela aprende a partir do que ja sabe.

Acreditamos que seja importante para a escola diagnosticar o
estagio em que o aluno se encontra, mas também procurar valorizar
seus interesses e necessidades tornando o processo mais significativo
e possibilitando a ampliagdo do repertorio cultural das mesmas, sua
principal tarefa. Assim, é preciso terem mente anecessidade de intervir
de forma decidida e significativa nos processos de desenvolvimento
da crianga no sentido de ajudé-la a superar eventuais dificuldades,
recuperar possiveis defasagens cognitivas e auxilid-la a ativar areas
potenciais imediatas de crescimento e desenvolvimento.

O papel do professor, entdo, é o de mediador do processo de
aprendizagem, uma vez que nessa relacao ele é o adulto, membro
mais experiente da espécie, que ja se apropriou dos conhecimentos
que estao em processo de construgcdo e que tem a fungdo social de
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planejar situagdes de aprendizagem que possibilitem compartilhar >
esses significados. N

Para contribuir com esse processo, Vygotsky (1999) elaborou
o conceito de zona de desenvolvimento proximal. Segundo o autor,
“O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.”
(p, 113). Isso significa que a zona de desenvolvimento proximal se
refere ao conhecimento atual e potencial de desenvolvimento nao s6
das criancas, mas de todos os seres humanos. Partindo da zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, do que a crianga ja sabe, € que o
professor precisa atuar, planejando atividades que ao mesmo tempo
se antecipem aos conhecimentos que o aluno ja possui, estando a
frente de seu desenvolvimento cognitivo, mas que sejam possiveis de
ser realizadas.

Ainda de acordo com Vygotsky (2000), as criangas ndo tém
consciéncia da defini¢do de muitas palavras com as quais operam
espontaneamente em seu cotidiano. Por isso, defende a ideia de
que “tomar consciéncia de alguma operagao significativa transferi-
la do plano da ag¢ao para o plano da linguagem, isto é, recria-la ®
na imaginag¢do para que seja possivel exprimi-la em palavras”
(VYGOTSKY: 2000, 275).

Corsino (2006) esclarece que o deslocamento do pensamento
do plano da acdo para a tomada de consciéncia pode ser pensado
pelo professor em qualquer area. Segundo a autora, esse processo
passa pelo plano da agdo, plano da representacdo, até chegar a tomada
de consciéncia. A seguir, descrevemos de forma mais detalhada essas
etapas progressivas da elaboragdao dos conceitos pela crianga.

* Plano da ac¢do: a criancga interage com o objeto, experimenta,
analisa, levanta hipoteses. Ela precisa ter a possibilidade de
vivenciar a a¢do pela sua movimentag¢ao e manipulagdo. Isto
se da de diferentes formas, como em aulas- passeio, estudos do
meio, visitas, entrevistas, experiéncias com objetos diversos.
Sendo assim, a criancga vai se utilizando dos conhecimentos
prévios que possui, para formar 0s novos conceitos.

* Plano da representacao: o aluno ird expor como sentiu,
vivenciou, e assim falar sobre suas opinides, explicando
como chegou a uma determinada ideia. Cabe ao professor
pensar atividades que favorecam a tomada de consciéncia,
ou seja, o reconhecimento da crianga sobre o assunto para
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:1:; que as mesmas possam, at?favés das difert?ntes lingpagens
£ (corporal, grafica e plastica, oral, escrita), recriar na
Y- Imaginacao e expressao que pensam, o que entendem.

g  Tomada de consciéncia: ao ler, discutir, buscar explicagdes
*.," c.ien‘tiﬁca's, ocorre a tomada} Qe consciéngia. Qpanto mais
W significativas forem as atividades, mais facilmente os

conceitos serao elaborados.

E importante que o professor pense nas criangas, e em especial
na infancia, como sujeitos ativos, que participam e que intervém na
construgdo do seu conhecimento. Que abra espagos para suas agoes,
falas, producoes fazendo da sala de aula um espacgo de socializagao.

E.E.B. BELCHIOR

Turma : 3" ano

Prof: Angela

Objetivo: Fazer um bolo utilizando o género textual receita.
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E.E.B. ERVINO VENTURI

Turma : 2° ano

Prof: Ana Paula

Objetivo: Propiciar momentos de leitura contribuindo
para formacéao de comportamento leitor.

REFERENCIAS

CORSINO, P. As criancas de seis anos e as areas do conhecimento. In:
BEAUCHAMP, J. (Org.) Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para
a inclusdo da crianca de seis anos de idade. Brasilia: FNDE, Estacao Grafica,
2006.

FONTANA, R. A. C. A elaboragdo conceitual: a dindmica das interlocugdes
na sala de aula. In: SMOLKA, A. L. B.; GOES. M. C. R. (Orgs). A linguagem
e 0 outro no espago escolar: Vygostky e a construgdo do conhecimento. 5.
Reimpressdao. Campinas: Papirus, 1997. (Colecao Magistério: Formagio e
Trabalho Pedagogico).

VYGOTSKY, L. S. A formag¢dao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. (Ogs.). Michael Cole et all. (Trad.) José

Cipolla Neto; Luis Silveira Menna Barreto; Solange Castro Afeche. 6. ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1998.

. Pensamento e linguagem. (Trad.) Jefferson Luiz Camargo. Revisao
Técnica, José Cipolla Neto. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

. A constru¢do do pensamento e da linguagem. (Trad.) Paulo
Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

47

proposta gaspar final 2.indd 47 @ 20/06/2012 10:38:20




proposta gaspar final 2.indd 48

20/06/2012  10:38:21



£ &g,
J
»

A LINGUAGEM E AS INTERACOES SOCIAIS
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

E.E.B. FERANDINO DAGNONI

Desde 0 nascimento, o bebé esta em constante interagao com
os adultos, que ndo sé asseguram sua sobrevivéncia, mas
também mediam a sua relagdo com o mundo. Conforme a crianga
cresce, ela recebe influéncias dos costumes e objetos de sua cultura,
cria experiéncias novas e amplia seu aprendizado.

Ao trabalhar com a temporalidade da Infincia no Ensino
Fundamental, é importante a criagdo de espacos diferenciados de
interlocu¢ao como a brincadeira, o didlogo, a ludicidade, a fantasia,
a imitagdao, estabelecendo analogias, internalizando simbolos e
significados, colocando a crianga como sujeito ativo no processo.

Para Corsino (2006), “a crianga ndo se resume a ser alguém
que nao é, mas que se tornara (adulto no dia em que deixar ser
crianga). Reconhecemos o que ¢ especifico da Infancia: seu poder
de imaginagdo, a fantasia, a criagao, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura”.

De acordo com Vygotsky (1998, p. 76), o desenvolvimento
mental dos seres humanos tem origem social. O autor afirma
que “A internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da
psicologia humana; € a base do salto qualitativo da psicologia animal
para a psicologia humana”. Segundo ele, esse processo se da nas e
pelas interagdes sociais, e € viabilizado pela mediagao do outro, a
qual se d4, principalmente, pela palavra.

Essa relagdo com as outras pessoas se da intermediada pela
linguagem. Desse modo, “o desenvolvimento do pensamento €
determinado pela linguagem, isto € pelos instrumentos linguisticos
do pensamento e pela experiéncia socio-cultural da crianga.”
(VYGOTSKY, 1998).
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E.E.B. Ferandino Dagnoni
Rua Ida Dagnoni, Gaspar
Atende alunos de 1° ao 9° ano

O processo de apropriagdo dos signos, resultantes do
desenvolvimento historico, se da através de relagdes mediadas pela
relagao com o outro (no espago escolar este outro pode ser considerado
o professor, os colegas) e com os objetos de conhecimento. E na
diversidade de situagdes de aprendizagem e de uso da linguagem,
bem como nas suas particularidades, que se torna possivel a troca e o
desenvolvimento das capacidades cognitivas pelo esfor¢o partilhado
na busca de solu¢des comuns, de momentos interativos de criacao de
hipoteses e apropriagao de conhecimentos.

Com base nas ideias acima, entendemos que as criangas
se desenvolvem em situagdes de interagdao social. E que sdo essas
interagdes que possibilitam que se criem situagdes de aprendizagem
em que, ao serem “ajudadas” por seus colegas, e principalmente
por seus professores, que tém uma fungdo especifica de mediagao,
se torna possivel que avancem em seu processo de aprendizagem,
uma vez que esta “ajuda” se caracteriza como uma possibilidade de
potencializar os conhecimentos que a crianga ja possui.

Na perspectiva historico-cultural, o processo de conhecimento
¢é concebido como

producdo simbodlica e material que tem lugar na
dindmica interativa. Tal movimento interativo nao esta
circunscrito a uma relagdo direta, sujeito-objeto, mas
implica, necessariamente, uma relagcdo sujeito-sujeito-
objeto. Isto significa dizer que é através dos outros que o
sujeito estabelece relagdes com objetos de conhecimento,
ou seja, que a elaboragdo cognitiva se funda na relacdo
com o outro. Assim, a constituicdo do sujeito, com seus
conhecimentos e formas de acdo, deve ser entendida na
sua relagdo com os outros, no espago da inter-subjetividad.

(SMOLKA e GOES, 1997).
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Diante do exposto, entendemos que a escola precisa planejar >
de forma intencional e consciente tempos e espagos que possibilitem N
as criancgas interagdes significativas (entre elas, com o professor,
com os diferentes objetos mediadores do processo de aprendizagem,
como: livros, jogos, brinquedos, materiais de pesquisa diversos).

Seguem algumas situagdes que consideramos fundamentais no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico:

* a partir da identificagdo dos conhecimentos prévios das
criangas, planejar espagos e situagdes de aprendizagem
que possibilitem interagdes significativas entre elas e destas
com 0s objetos de conhecimento;

e organizar agrupamentos na sala de aula que permitam
trocas entre criangas que se encontram em momentos
parecidos do processo de aprendizagem e outros entre
criangas em momentos diferentes (pautados em objetivos
previamente estabelecidos);

e prever a interacdo do grupo através de situagbes de
conversas, brincadeiras, aprendizagens orientadas;

* planejar situagdes de reagrupamento da turma em que
o professor possa realizar intervengdes/ mediagdes mais
direcionadas a um grupo de criangas ou a uma crianga
individualmente;

* reagrupamentos da turma e entre turmas que levem em
consideracdo o nivel de desenvolvimento cognitivo das
criangas, proporcionando interagcdo entre as criangas no
mesmo nivel de desenvolvimento;

* promover reagrupamentos entre as turmas que possibilitem
que as criangas possam interagir com outras da mesma
idade ou de idades diferentes;

* considerar que estamos trabalhando com criangas, com
a temporalidade da Infincia no Ensino fundamental,;
em funcdo disso também as interagOes com materiais
adequados e a organizac¢ao de espacos que levem em conta
as caracteristicas desta faixa etaria precisam ser pensadas.

Portanto, cabe a escola respeitar a Infincia e proporcionar
momentos de interacdo e valorizagdo das diferentes linguagens
que favorecerao o desenvolvimento das criangas para que estas se
constituam como sujeitos lacidos e conscientes, capazes de alterar
as circunstancias em que vivem.
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14 Para a perspectiva histérico-cultural, base da nossa proposta,
£ o desenvolvimento se produz ndo apenas por meio da soma de
R experiéncias, mas, sobretudo, nas vivéncias das diferengas. O aluno
s aprende imitando, concordando, fazendo oposi¢do, estabelecendo
analogias, internalizando simbolos e significados, tudo isso em um
ambiente social e de ampla intera¢ao entre os sujeitos desse processo.

Escola de Educac¢ao Basica Ferandino
Dagnoni

Nome da turma: 3” ano A

Professora: Josilane Karin Klabunde
Objetivo: Criar maquetes em grupos
reproduzindo os diferentes ambientes
encontrados na natureza.

E.E.B.FERANDINO DAGNONI
Nome da turma: 1° ano B
Professora: Josiane de Oliveira Vitencourt
Objetivo da atividade: Confeccionar brinquedos de interesse dos alunos,
utilizando regras para a realizacio de trabalho em grande grupo.

REFERENCIAS

CORSINO, Patricia. As criancas de seis anos e as areas de conhecimento. In:
Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusao de criangas de
seis anos. Brasilia, FNDE, Estacdo Grafica, 2006

SMOLKA, A. L. B; GOES. M. C. R. (Orgs). A significa¢io nos espacos
educacionais: interagdo social e subjetivacdo. 2. Reimpressdo. Campinas:
Papirus, 1997. (Colegao Magistério: Formacgao e Trabalho Pedagogico).

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Rio de Janeiro, Martins Fontes
1998.
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AS AREAS DO CONHECIMENTO
E O CURRICULO

E.E.B. NORMA MONICA SABEL

s Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental

(Resolu¢ao CEB n° 2, 1998) constituem o documento legal
que aponta os eixos que devem servir de base para que as escolas
reflitam sobre suas propostas pedagogicas e as redimensionem no
sentido de reorganizar o Ensino Fundamental, tendo em vista sua
ampliagdo para nove anos e a inclusao das criangas de seis anos no
primeiro ano. Isso define os seguintes principios:

* 0s principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum;

e o0s principios dos Direitos e Deveres da Cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica;

* 0s principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da
diversidade de manifestac¢des artisticas e culturais.

Diante desses principios, os curriculos do ensino fundamental
e médio devem ter uma base nacional comum a ser complementada
em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Os eixos acima e os documentos publicados pelo MEC (2004,
2006, 2007), que orientam o trabalho pedagdgico a garantir “o estudo
articulado das Ciéncias Sociais, das Ciéncias Naturais, das Nocoes
Logico-Matematicas e das Linguagens” (MEC, 2006), constituiram
a base das discussdes e encaminhamentos realizados com relagcdao ao
curriculo para a Infiancia no ensino fundamental de nove anos, na
Rede Municipal de Ensino de Gaspar.
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E.E.B. Norma Mdnica Sabel
Rua Pedro Bonificio Sabel,
Margem Esquerda - Gaspar
Atende alunos do 1° ao 9° ano

Corsino (2006) comenta e aponta, de forma sintetizada, os

principais objetivos do trabalho pedagdgico em cada uma das areas
de conhecimento. Sao eles:

Ciéncias Sociais:

Ajudar a crianga a pensar e a desenvolver atitudes de
observacdo e de estudo e de comparac¢do das paisagens, do
lugar onde habita, das relagdes entre 0 homem, o espago e a
natureza;

Desenvolver reflexao critica sobre os grupos humanos, suas
relagdes, suas historias, suas formas de se organizar, de
resolver problemas e de viver em diferentes épocas e locais.

Ciéncias Naturais:_
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Ampliar a curiosidade das criangas, incentiva-las a levantar
hipoteses e a construir conhecimentos sobre os fendmenos
fisicos e quimicos, sobre os seres vivos e sobre a relacao
entre o homem e a natureza e entre o homem e a tecnologia;

Desafiar as criangas, leva-las a prever resultados, a simular
situagdes, elaborar hipoteses, refletir sobre as situagdes do
cotidiano, a se posicionar como parte da natureza e membro
de uma espécie, estabelecendo as mais diversas relagdes e
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percebendo o significado dos saberes dessa area com suas
acoes do cotidiano.

Linguagens:

Oportunizar as criangas a apreciarem diferentes produgdes
artisticas (provenientes de diferentes épocas e grupos
sociais) e elaborarem suas experiéncias pelo fazer artistico,
ampliando sua sensibilidade e sua vivéncia estética,
possibilitando o desenvolvimento de sua sensibilidade e de
sua expressao;

Proporcionar experiéncias que valorizem a consciéncia
social inclusiva, que incentivem e promovam a criatividade,
a solidariedade, a cidadania e o desenvolvimento de atitudes
de coletividade;

Assegurar o conhecimento sobre a natureza € O
funcionamento do sistema de escrita alfabética,
possibilitando a compreensao e a apropriagao dos usos
e convengdes da linguagem escrita nas suas mais diversas
funcoes;

Assegurar um ensino pautado por praticas pedagbdgicas
que permitam a realizagdo de atividades variadas, que
possibilitem praticas discursivas de diferentes géneros
textuais, orais e escritos, de usos, finalidades e intengOes
diversas.

Nog¢odes 16gico-matematicas:

proposta gaspar final 2.indd 55

Encorajar as criangas a identificar semelhangas e diferengas
entre diferentes elementos, classificando, ordenando e
seriando; a fazer correspondéncias e agrupamentos; a
comparar conjuntos; a pensar sobre numeros e quantidades
de objetos quando esses forem significativos para elas;
operando com quantidade e registrando as situagdes-
problemas;

Jogar com as criangas criando situagdes-problemas que
promovam a troca de ideias entre elas;

Conhecer a maneira de pensar para poder intervir e
questionar adequadamente as criangas para que possibilitem
o confronto de hipéteses;

Oportunizar a ampliagdo de suas competéncias espaciais,
corporais, intelectuais, intrapessoais e interpessoais.
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A autora aponta também a necessidade de se planejar
cuidadosamente a acdo pedagodgica, de modo a possibilitar as
criancas o acesso a todas as areas de conhecimento, fruto de um
processo socio-histérico de construgdo coletiva, promovendo assim
o desenvolvimento das criangas em todas as suas dimensoes.

No entanto, a concep¢do de que pensar o curriculo ndo se
reduz a pensar os conteudos a serem trabalhados e sim diz respeito
a reflexao sobre a forma como se concebe e se organizam os tempos
e os espagos da escola, aos modos de ensinar, aprender e avaliar,
assim como a noc¢ao de conhecimento, desenvolvimento humano
e aprendizagem, levou-nos a fundamentar teoricamente e discutir
encaminhamentos praticos para cada uma dessas questdes, conforme
pode ser percebido ao longo deste documento. Para tanto, buscamos
tornar a crianga o foco de nosso trabalho sem perder de vista o
compromisso com sua inser¢ao cultural (CORSINO, 2006), ou seja,
nos propomos a investigar e conhecer quem sao as criangas com as
quais trabalhamos, como se caracterizam os modos, como vivem
suas infancias, quais sdo seus conhecimentos reais para, a partir
dessas informagdes, delinearmos as propostas a serem desenvolvidas.

Entendemos que construir um curriculo nao € reduzi-lo a uma
simples visdo tradicional de mudangas de conteudos dos curriculos
escolares e sim acrescentar novos conhecimentos relacionados as
vivéncias dos alunos, levando em conta ainda as especificidades
regionais. Dessa forma, sendo ele o coragdo da escola, é preciso
levar em conta e discutir a perspectiva de mundo, de sociedade e de
ser humano, ndo esquecendo que o papel do professor é fundamental
na sua materializacdo na sala de aula.

Sacristan (2000) nos remete a uma importante reflexdo.
Segundo o autor, “ndo tem sentido renovagdes de conteudos sem
mudangas de procedimentos e tampouco uma fixagao em processos
educativos sem conteudos de cultura.” Isso significa que o curriculo
escolar traduz marcas impressas de uma cultura nem sempre visiveis,
mas que sao latentes nas relagdes sociais de uma época. Essa cultura
reflete aceitagdo ou negacdo de determinados mecanismos de
reprodugdo social, com os quais pretendemos romper.

Para finalizar, e ainda de acordo com as Diretrizes, titulo V, no
art.11, paragrafo unico:

Essa concep¢do de escola exige a superagdo do rito
escolar, desde a constru¢ao do curriculo até os critérios

56

proposta gaspar final 2.indd 56 @ 20/06/2012 10:38:37



1 NEEE @® | I | [

Z D> 4'-”
D ey,
. - o
que orientam a organiza¢ao do trabalho escolar em sua &
multidimensionalidade; privilegia trocas, acolhimento N
e aconchego para garantir o bem-estar de criangas e
adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre
todas as pessoas.

Portanto, cabe a instituicdo escolar oferecer condigcdes de
aprendizagem e o0 contato com instrumentos que possibilitem a
apropriagao de conhecimentos e, consequentemente, garantam o
processo de humanizag¢ao a todos.

E.E.B. Norma Ménica Sabel

- Professora: Eliane S. Reinert

Turma: 2° ano

Objetivo: Estimular o uso social da leitura
escrita e da linguagem matemadtica através
dos textos e atividades do cotidiano do
aluno.

E.EB. BELCHIOR
Turma : 2° ano
Prof: Rita
Objetivo: Realizar calculos matematicos
com materiais alternativos

S
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:

desenvolvimento infantil e
aprendizagem da linguagem

E.E.B. BELCHIOR

concepgdo de sujeito sOcio-histérico e cultural, consti-

tuido pelas interagdes sociais através de processos neces-
sariamente mediados pelo outro e pela linguagem (VYGOTSKY,
1998/ 1999) orienta nossa compreensdo acerca do desenvolvimento
das criangas que frequentam as turmas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental de nove anos e do modo como estas se apropriam da
linguagem escrita. Através desta proposta, esperamos contribuir com
a consolida¢ao de um trabalho pedagodgico com a linguagem escrita,
capaz de respeitar as criangas como sujeitos de direitos e membros
ativos de uma sociedade grafocéntrica.

De acordo com os estudos da perspectiva historico-cultural,
as fungdes psicoldgicas superiores que diferenciam os homens dos
animais se desenvolvem a partir da apropriacdo das formas de vida
construidas socialmente no decorrer da histéria da humanidade e
presentes nos signos. Segundo Vygotsky (1999), o desenvolvimento
historico e social dos seres humanos que possibilita as apropriagdes,
nao se da através da relacao direta com a realidade, e sim de modo
necessariamente mediado por produtos da atividade social que
podem ser de natureza fisica (ferramentas) ou representacional
(signos). Nos estudos que realiza, o autor da destaque aos signos,
apontando-os como instrumentos mediadores constitutivos das
caracteristicas especificamente humanas.
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E.E.B. Belchior
Rua Bonificio Haendchen s/n, Belchior - Gaspar
Atende alunos de Pré Escola e de 1° ao 5° ano

Diante do exposto, entendemos que o acesso por parte das
criangas aos signos e simbolos e aos sistemas simbolicos entendidos
como ferramentas psicologicas sdo fatores determinantes no
processo de estruturagdo de sua mente. No entanto, para que se
apropriem dos signos resultantes do desenvolvimento histérico,
faz-se necessario que suas relagdes com estes sejam mediadas pela
relagdo com o outro, no nivel interpsiquico (entre pessoas) e no nivel
intrapsiquico (interior do sujeito) (CORSINGO, 2006: 62). Ao mesmo
tempo, € importante compreendermos a linguagem escrita como
sistema simbolico que passa a ter importancia fundamental para as
pessoas que dela se apropriam, mas cuja aprendizagem nao pode
ser alcangada de forma puramente mecanica, e sim se constitui a
culminancia do desenvolvimento de complexas fungdes mentais.

Desse modo, para aprender a ler e a escrever ndo basta que a
crianga tenha nascido em um ambiente onde circulam praticas de
letramento. Para que haja a apropriacao dessa forma de linguagem,
faz-se necessario que um determinado conjunto de processos seja
ensinado. E imprescindivel que o alfabetizador compreenda e perceba
o significado da pratica escolar conduzindo o desenvolvimento
dessas fungdes psicologicas ainda ndo desenvolvidas.

Segundo Vygotsky (1998, p. 123), “a escrita ¢ uma fungdo
linguistica diferente da fala tanto na estrutura como no seu
funcionamento. Até mesmo seu minimo desenvolvimento exige um
alto grau de abstragdo.” Para o autor, escrever exige também por
parte da crianga uma agdo voluntdria, analitica, deliberada.

Dessa forma, as criangas, comeg¢am a lidar com a diferenciagao
dos dois planos da linguagem.

&£
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* O plano semantico que diz respeito aos significados >
e sentidos produzidos quando usamos a lingua oral N
ou escrita;

* O plano sonoro (compreensdo da estrutura sonora da
palavra) que diz respeito a compreensao da natureza
alfabética do sistema de escrita e o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica.

Contudo, em nenhum momento do processo de alfabetizagdo
0 aspecto sonoro pode estar desvinculado do semantico. Desde o
inicio, a escrita deve ter significado para as criangas.

Em nossa proposta pedagogica para a Infincia no Ensino
Fundamental, entendemos, assim como nos aponta Vygotsky
(2000), que o ensino deve organizar-se de forma que a leitura
e a escrita se tornem necessarias as crian¢as. Posicionamo-nos
contrariamente a um trabalho pedagdgico no qual a escrita seja
concebida puramente como uma habilidade motora, mecanica, pois
partimos do pressuposto de que a escrita deve ser “relevante a vida”,
deve ter significado para a crianga: “Sé entdo poderemos estar certos de
que se desenvolverad (a escrita) ndo como uma habilidade que se executa com
as mdos e os dedos, mas como uma forma de linguagem realmente nova e @
complexa.” (VYGOTSKY, 2000, p.177).

Por isso, acreditamos que o papel do professor é fundamental,
pois a ele cabe a fun¢do de planejar e desenvolver propostas com
0 objetivo de atuar como mediador do processo de apropriagdo da
linguagem escrita.

Nossa Proposta estd de acordo com Soares (1988), quando
defende que cabe a escola mais do que alfabetizar. E preciso
alfabetizar na perspectiva do letramento. Portanto, faz-se necessario
que esse processo aconteca através da leitura e produgdo de textos
reais, aproximando o processo de alfabetizacao das praticas reais de
leitura e escrita.

De acordo com a autora, o grande desafio que se coloca no
trabalho pedagdgico que objetiva a apropriagdo da linguagem
escrita € o de alfabetizar letrando. Segundo ela, os dois conceitos sao
caracterizados do seguinte modo:

Alfabetizacao se refere ao processo por meio do qual o sujeito
domina o codigo e as habilidades de utiliza-lo para ler e escrever.
Trata-se do dominio da tecnologia, do conjunto de técnicas que o
capacita a exercer a arte e a ciéncia da escrita (SOARES, 1998, p.39).
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Letramento, por sua vez, € o exercicio efetivo e competente
da escrita de usar a linguagem escrita em praticas sociais. E
implica habilidades, tais como a capacidade de ler e escrever para
informar ou informar-se, para interagir, para ampliar conhecimento,
capacidade de interpretar e produzir diferentes tipos de texto, de
inserir-se efetivamente no mundo da escrita, entre muitas outras
(SOARES,1998, p.39).

Defendemos a ideia de que, nas turmas que fazem parte da
Infancia no Ensino Fundamental de nove anos, o aprendizado da
linguagem escrita se constitui ferramenta fundamental para assegurar
as criangas, atores sociais, sua inclusao na sociedade contemporanea.

Para tanto, acreditamos que:

* apraticaeducativa deve assegurar as criangas o aprendizado
datecnologia da escrita, a0 mesmo tempo em que possibilita
que estas se tornem usudrias competentes desse sistema;

* aescola deve se constituir espago privilegiado para garantir
a apropriacao da linguagem escrita e do sistema de escrita;

* a aprendizagem da escrita € um direito, portanto deve

respeitar as criangas como cidadds e como protagonistas
de seu processo de aprendizagem.

Com base no exposto acima, consideramos necessario nos
posicionar com relacdo ao modo como concebemos a leitura e a
escrita.

Entende-se que ler ndo ¢ uma simples acao de decodificacao
de simbolos graficos. Ler é um processo de interagdo entre o leitor e
o texto no qual o leitor interpreta os conteudos que o texto apresenta
(SOLE, 1997). Ler, portanto, significa compreender os propdsitos
explicitos e implicitos da leitura e fazer uso de conhecimentos
relevantes para interpretar a informagao.

Escrever ndo é a imagem de uma transcricdo do proprio
pensamento. Escrever exige que o sujeito reflita sobre o contetudo,
reorganize as ideias, busque a melhor forma de expressar suas
intengdes, representando os possiveis destinatarios e controlando
todas as variaveis que estao ao seu alcance em um entendimento de
que o texto que se escreve esteja 0 mais proximo possivel do texto
que se 1€.

Portanto, aprender a ler e escrever, em nossa proposta, ndao
se reduz a aquisi¢ao de uma técnica ou de um codigo, trata-se sim
da apropriacdao de um objeto de conhecimento, ou seja, de uma
aprendizagem conceitual (FERREIRO, 1991).
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Alfabetizagdo e o letramento sdo processos distintos, porém >
interdependentes e indissocidveis. Portanto, o desafio que nos N
colocamos ¢é de alfabetizar letrando.

Entendemos que o papel da escola ¢ fundamental na inser¢ao
das criancas no mundo letrado e em sua formacao como usuarios
desse sistema simbolico, especialmente nas comunidades com
menos acesso as situacoes de letramento. Por isso, nos colocamos
o desafio de construir uma proposta pedagogica capaz de assegurar
a aprendizagem da tecnologia da escrita e, a0 mesmo tempo, a
apropriacao desse sistema. Para tanto, elegemos com base nas
pesquisas que vem sendo realizadas no campo da alfabetizagdo,
bibliografias disponiveis sobre o assunto e documento emitido
pelo MEC (MACIEL, 2009), quatro dimensdes que consideramos
fundamentais no trabalho com a linguagem escrita nas turmas da
Infancia do Ensino Fundamental de Nove Anos. Sao elas:

O letramento:

Entendemos que a proposta pedagogica deve promover a
participacao das criangas em praticas auténticas de leitura e escrita
no cotidiano da sala de aula, nas quais elas possam interagir com
este objeto de conhecimento. ®

As criangas precisam ter contato com diversos géneros textuais;
precisam reconhecer as diferencas e saber quando estao usando
determinado género, pois 0s textos precisam ser objeto de analise e
conhecimento na proposta de alfabetizar letrando.

O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de palavras,
frases e textos em sala de aula:

As atividades de leitura e escrita de palavras, frases e textos
tém como objetivo contribuir para o desenvolvimento do processo
de compreensdo da natureza alfabética do sistema de escrita.

A aquisicdo do sistema de escrita e o desenvolvimento da
consciéncia fonologica:

E imprescindivel que a professora que trabalha nas turmas da
Infancia no Ensino Fundamental tenha conhecimentos a respeito
de como se da a apropriagao da linguagem escrita pela criancga.
E entenda que a compreensdo da natureza alfabética de escrita
e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica integram esse
processo e sao impulsionados por aprendizagens que provocam O
desenvolvimento infantil e promovem a “competéncia simbolica
das criangas” (MEC, 2009). Desse modo, se faz necessario buscar
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14 informagOes sobre o0s niveis conceituais da escrita e como se

£ caracterizam (FERREIRO, 2003) e também sobre o desenvolvimento

Y- da consciéncia fonologica, ou seja, capacidade de a crianga refletir

s e analisar a lingua oral que serd desenvolvida ao longo do processo
de alfabetizacao.

%  Odesenho e abrincadeira - formas de linguagem a serem exploradas
no processo de alfabetizacao:

A crianga vivencia, experimenta e apreende o mundo por meio
de diferentes formas de interagdo com o outro e com os objetos. O
uso de diferentes linguagens ¢ o que lhe permitirda comunicar-se e
compreender ideias, sentimentos € a organizar seu pensamento.
O desenho, a brincadeira, a pintura, a linguagem corporal, dentre
outras, sao formas de linguagem que lhe permitirdo o acesso aos
simbolos e signos culturais e a possibilidade de constru¢ao de novos
simbolos e signos que orientardo seu comportamento, sua maneira
de ver, sentir e viver MACIEL, 2009, p. 64).

Estas, sendo dimensdes de um processo, precisam ser
compreendidas e trabalhadas simultaneamente.

Letramento

Habilidades de
Leitura e escrita
(pal. frases, textos)

Desenhoe
Brincadeira

Aquis. Sist.
Escrita/Consciéncia
Fonoldgica

‘,»64%
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Esses eixos das dimensdes precisam ser analisados na sua
especificidade, mas, ao mesmo tempo, trabalhados de forma N
integrada e articulada onde um ir4d complementar o outro.

Acreditamos que, ao compreendermos esse entendimento do
processo de alfabetizagdao para a agao pedagogica na alfabetizagao,
estaremos exercendo a func¢ao da escola de incluir a crianga na
sociedade grafocéntrica em que vivemos, possibilitando que se torne
usuaria, de fato, da linguagem escrita, e rompendo com o fracasso
que se fez presente ao longo da historia da alfabetiza¢ao no Brasil.

-

E.E.B.Olimpio MORETTO

Turma: 3° ano

Prof. Cleusa B. Sansao

Obj. Ler material lingiiistico variado,
analisando a dimensio verbal de textos de
géneros do discurso.

{
X
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E.E.B Norma M. Sabel

Turma : 2° ano

Prof. Eliane S. Reinert

Objetivo: escrever palavras do
cotidiano utilizando material variado

E.E.F Prof. ANA LIRA
Turma: 3° ano

Prof. Solange

Obj: Despertar o interesse pela leitura
através de varios géneros textuais,
identificando linguagem escrita,
dramatizacao e valorizac¢ao do trabalho
em equipe.
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CONCEPCAO DE AVALIACAO

E.E.B. DOLORES L. S. KRAUSS

A avaliagao escolar, na Rede Municipal de Educagdo de Gaspar,
baseia-se nas consideragcOes de documentos oficiais, destacando-se:

[Pk

 aLei 9.394/96, que em seu art. 24, inciso V, alinea “a”,
destaca: avaliagao continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais.

* o0 Parecer CNE/CEB N° 4/2008 do Conselho Nacional
de Educag¢do que elenca como principios essenciais da
avaliacao: processual, participativa, formativa, cumulativa
e diagnoéstica e, portanto, redimensionadora da agao
pedagdgica.

A partir desses principios, compreende-se que:

* Nao pode repetir a pratica tradicional limitada a avaliar
apenas os resultados finais traduzidos em notas ou conceitos.

* Nao pode ser adotada como mera verificagio de
conhecimentos, visando ao carater classificatorio.

+ Eindispensavelaelaboragiodeinstrumentoseprocedimentos
de observacdo, de acompanhamento continuo, de registro
e de reflexdo permanente sobre o processo de ensino e de
aprendizagem.

O mesmo documento reafirma “que o processo de avaliagdo deve
considerar, de forma prioritaria, que os trés anos iniciais constituam-
se em um periodo destinado a constru¢ao de conhecimentos que
solidifiquem o processo de alfabetizacao e de letramento”.
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‘l“f A Resolugdo n> 4, de 13/07/2010, que define as Diretrizes
4.; Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica, destaca:
s Art. 47. A avaliagao da aprendizagem baseia-se na
concep¢ao de educagdo que norteia a relagdo professor-
*.," estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo
W ser um ato reflexo de reconstrugao da pratica pedagogica

avaliativa, premissa basica e fundamental para se
questionar o educar, transformando a mudang¢a em ato,
acima de tudo, politico.

§ 1° A validade da avaliagdo, na sua fung¢ao diagnostica,
liga-se a aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar,
refazer o que aprendeu, criar, propor e, nesse contexto,
aponta para uma avaliagao global, que vai além do
aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento
da autonomia do estudante, que ¢ indissociavelmente
ético, social, intelectual.

§ 2° Em nivel operacional, a avaliagdo da aprendizagem
tem, como referéncia, o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e emogdes que os sujeitos do
processo educativo projetam para si de modo integrado
e articulado com aqueles principios definidos para a
Educag¢ao Basica, redimensionados para cada uma de
suas etapas, bem como no projeto politico-pedagdgico da
escola.

§ 3° A avaliagao na Educacgdo Infantil é realizada mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da
crianga, sem O objetivo de promog¢dao, mesmo em se
tratando de acesso ao Ensino Fundamental.

E.E.B. Dolores L. Krauss
Rua Guilherme Sabel 350,
Figueira — Gaspar

Atende alunos de 1° ao 9° ano
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§ 4° A avaliacao da aprendizagem no Ensino Fundamental >
e no Ensino Médio, de carater formativo predominando N
sobre o quantitativo e classificatorio, adota uma estratégia
de progresso individual e continuo que favorece o
crescimento do educando, preservando a qualidade
necessaria para a sua formagao escolar, sendo organizada
de acordo com regras comuns a essas duas etapas.

A implantacao do Ensino Fundamental de nove anos tem, entre
seus objetivos, assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as
criangas tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da alfabetizacdo
e do letramento (MEC, 2009).

No entanto, como afirma Leal (2006, p. 101, p.16)::

(...) é preciso planejar e avaliar bem aquilo que estamos
ensinando e o que as criangas e adolescentes estdo
aprendendo desde o inicio da escolarizacio. E preciso nio
perder tempo, ndao deixar para os anos seguintes o que
devemos assegurar desde a entrada das criangas, aos seis
anos, na escola.

Para que a avaliacdo assuma as caracteristicas apontadas nos
principios acima, faz-se necessario selecionar o que € realmente ®
importante que a crianga aprenda nos seus anos de escolarizacio. E
preciso que se reflita sobre quais saberes sao essenciais para ampliar
o repertorio cultural e os conhecimentos prévios que nossos alunos
e alunas detém, para assegurar-lhes o direito béasico de aprender
os conceitos dos diferentes componentes curriculares e, assim,
inserirem-se nessa sociedade letrada e exercerem sua cidadania
plena.

O ser humano se constitui através das suas interagdes sociais
e, por conta disso, ja possui nog¢des basicas sobre determinados
assuntos e conteudos escolares, antes mesmo de entrar na escola.
Nesse contexto, entendemos que é imprescindivel a realizagdao de
uma avaliagdo diagnéstica inicial com o objetivo de investigar o
conhecimento prévio de cada aluno e, consequentemente, planejar
pontos de partida, estabelecer objetivos a serem alcangados e definir
as reais necessidades para efetivar o processo ensino-aprendizagem.
No entanto, ¢ preciso também que o ensino esteja pautado em metas
— ponto de chegada.

Sabendo que toda crianga é capaz de aprender, mas ndo em
qualquer situagdo, reforca-se a necessidade do diagnoéstico inicial
para posteriormente planejar e tragar estratégias adequadas ao nivel
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de cada aluno e do grupo, intervindo de forma a criar possibilidades
de progresso e sucesso. Esse instrumento possibilita também
conhecer cada crianga, evitando-se a repeticdo de conceitos ja
assimilados e o estabelecimento de metas que estao além do que esta
pode compreender.

Dada a importancia da avaliagao diagndstica, € preciso que
educadores e educadoras compreendam que nao ¢ qualquer atividade
que serve como diagnoéstico. Apenas uma atividade oral ndo basta; é
preciso que cada crianga mostre o que sabe registrando em papel, ou
seja, que se tenha em maos algo concreto que possa ser profundamente
analisado e mostre a l6gica usada na resolu¢ao da atividade proposta.
A partir dessa analise, é possivel tracar um perfil individualizado e
de toda a turma. Além disso, a avaliagdo diagnoéstica torna evidente
ao professor/a como esta o seu desempenho profissional, levando-
o/arefletir e reorientar, caso necessario, suas agoes, obtendo sucesso
no processo ensino-aprendizagem.

A avaliagdo, em nossa proposta, ¢ compreendida como
elemento indissociavel do processo educativo. Somente uma
avaliagdo continua, cumulativa e processual possibilita aos
educadores avaliar as condi¢des das propostas desenvolvidas com as
criangas e redimensionar as agdes de acordo com suas necessidades,
planejando situagdes didaticas que gerem avangos na aprendizagem.

Considerando-se o exposto acima, ressalta-se a importancia de
realizar diagnoésticos periddicos, para que novas estratégias e agoes
de intervengao sejam tragadas, caso seja necessario, ou para que se
tenha certeza de que as metas foram atingidas e, entdo, estabelecer
novas.

Através dos diagnosticos, pode-se observar:

* o que o aluno aprendeu ou ndo, daquilo que foi ensinado;
* que progressos o aluno apresentou, ou nao;

* que caminhos o aluno percorre para escrever e qual sua
concepgdo de escrita;

* 0 que ainda precisa ser feito e o que ndo precisa mais ser
feito.

Para elaborar os diagnoésticos a serem aplicados ao longo do
processo ensino-aprendizagem, € preciso que o/a professor/a tenha
clareza das metas, habilidades e conhecimentos que os estudantes
devem mostrar apds um trabalho desenvolvido.
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Para que a avaliagdo assuma as caracteristicas apontadas nos
principios acima, faz-se necessario:

proposta gaspar final 2.indd 71

Selecao consciente do que se vai ensinar: cabe ao professor
analisar as caracteristicas singulares de cada aluno e
tracar um perfil da turma para elencar conceitos a serem
trabalhados que venham ao encontro das reais necessidades
do grupo e que possibilitem avangos e a inclusdo de todos.
E preciso que os conceitos e conhecimentos cientificos
abordados sejam relevantes social e cognitivamente;

Coeréncia entre as metas que planejamos, o que
ensinamos e o que avaliamos: o planejamento inicial
deve prever estratégias, metodologias, tempos e espagos de
aprendizagem adequados ao que precisa, necessariamente,
ser aprendido pelo aluno. De nada adianta estabelecer
uma meta desarticulada da realidade e das necessidades
dos alunos, pois o processo ensino-aprendizagem,
possivelmente, ndo ocorrera de forma efetiva. Delimitando
suas expectativas de aprendizagem, o professor estabelecera
critérios de avaliacao coerentes e, utilizando-se da avaliacao
processual, serd capaz de agir corretamente e atingir as
metas;

Definicao de um perfil de saida de cada etapa do ensino:
tracando um perfil dos alunos em cada etapa do ensino,
o professor conhecera o contexto extraescolar em que os
mesmos estdo inseridos, considerando as especificidades e
verificando as possibilidades e fragilidades, articulando o
processo ensino-aprendizagem que ocorre na escola;

Diagnosticar os conhecimentos iniciais de cada crianca
e dos grupos ao inicio do processo: conhecedor dos
conhecimentos prévios de cada aluno, o professor
planejara suas agdes, identificando as potencialidades dos
mesmos e delimitando suas agdes pedagogicas partindo da
realidade, tendo em vista o sucesso de todos. Nas escolas
da Rede Municipal de Educacao de Gaspar sdo realizados
diagnosticos iniciais com criangas de 1°, 2°e 3°ano do
Ensino Fundamental, que embasam o planejamento inicial
do professor.

Diagnosticar os conhecimentos que sao construidos
no decorrer do processo: a avaliagdo processual é um
instrumento imprescindivel para a continuidade do
trabalho do professor, possibilitando o acompanhamento
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e a andlise do desempenho de cada aluno, detectando
defasagens e progressos. Os diagnoésticos, ao longo de todo
0 processo, levam o professor a identificar as estratégias que
os alunos usam para aprender, que caminhos percorrem e,
consequentemente, a ressignificar sua pratica na busca de
novas estratégias e metodologias que venham ao encontro
da obtenc¢do de resultados positivos por todos.

* Registrar as informacoes qualitativas do processo: mais
importante do que apenas mensurar com notas de 1
(um) a 10 (dez) o desempenho individual de cada aluno,
¢ observar atentamente e registrar periodicamente as
atuacgdes destes nos tempos e espacos da escola. E preciso
considerar as diferentes trajetorias de vida do aluno, seus
avangos, descobertas, hipoteses, construgao de conceitos e
conhecimentos e suas dificuldades.

Diante do exposto, entendemos que a diversificagao dos
instrumentos avaliativos ¢ fundamental para que seja possivel
acompanhar os percursos dos estudantes de forma qualitativa.
Nas escolas da Rede Municipal de Educacdo de Gaspar sdo
utilizados instrumentos variados que viabilizam uma variedade de
informagdes sobre o trabalho dos professores e sobre o processo
ensino-aprendizagem, destacando-se:

PERFIL DA TURMA

O perfil da turma ¢ um documento elaborado com base em
dados sobre os alunos, obtidos por meio:

* de entrevistas e/ou questiondrios a serem respondidos

pelos familiares ou pelo/a préprio/a aluno/a;

* das observacgoes feitas pelos/as professores/as;

* daverificagdo dos resultados dos diagnosticos apresentados

pelos alunos;

* dos resultados apresentados pelos alunos/as durante a

realizacao das atividades escolares.

Ao consultarem o perfil da turma, os professores/as terao
um conhecimento geral da realidade e das necessidades dos
alunos e, consequentemente, planejardo suas aulas com conteudos,
aprendizagens, metodologias e formas de avaliacao adequadas. O
perfil da turma devera ser usado também pelos gestores da escola
no momento de tomadas de decisdes como: horarios de reunioes,
defini¢do de projetos que envolvam a comunidade, estabelecimento

7
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de metas, formas de relacionamento com os alunos e familiares, &

entre outros. Do perfil de cada turma ¢ possivel tragar um perfil da N
escola.

A elaboragdo do perfil da turma pode ser feita em forma de
texto, com uso de graficos, fotos, desenhos e outros elementos que
complementem o documento.

Devem fazer parte do perfil:

* quantidade total dos alunos com deficiéncia e respectiva
identificacao;

* percurso escolar: desde quando estuda na escola, em que
escola/s estudou, casos de repeténcia, casos que necessitam
de atendimento educacional especializado como Apoio
Pedagogico, Fonoaudiologia, Psicologia, participagdes em
atividades extraclasse oferecidas pela escola;

* levantamento socioecon0mico: quem convive com O
aluno, profissdo dos familiares (local e horario de trabalho,
faixa salarial), grau de escolaridade dos familiares, religido,
tempo de moradia na comunidade, procedéncia (de onde
vieram), o que o aluno faz no periodo extraescolar e
finais de semana, acesso a tecnologias (telefone, televisao, @
computador, internet), habitos de saude (alimentag¢do, sono,
higiene, saneamento basico, doencgas), comportamento
(relacionamento com pais ou responsaveis, com irmaos,
com vizinhos);

* relacionamento e comportamentos da turma durante as
aulas;

* quadro com as andlises e registros das concepgdes de
escrita;

* condigoes de letramento da crianc¢a, da familia e do grupo
social do qual faz parte.

O perfil de turma deve ser reestruturado durante todo o
processo ensino-aprendizagem de forma a estar sempre atualizado,
ressaltando os progressos e apresentando a realidade com vistas ao
estabelecimento de novas metas a serem alcangadas.

DIAGNOSTICOS DE APRENDIZAGEM

Os diversos instrumentos de avaliagdo utilizados para
acompanhar o processo ensino-aprendizagem precisam diagnosticar
de que conhecimentos os alunos ja se apropriaram ou ndo, que
capacidades e habilidades desenvolveram ou nao. Através dos
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diagnosticos de aprendizagem o professor verifica o que foi aprendido
daquilo que ensinou, que caminhos foram percorridos pelo aluno
para aprender e o que ainda falta aprender.

O professor que utiliza os diagnoésticos de aprendizagem
com esse objetivo diferencia-se do professor que observa somente
o produto final das aprendizagens, pois ele analisa 0s processos
sistematicamente.

Nesse sentido, além de diagnosticar as aprendizagens do
aluno, o professor avalia e repensa sua pratica. Para alcangar seus
objetivos, o professor deve avaliar-se constantemente, rever sua
pratica, tomar as decisdes certas e selecionar as estratégias e recursos
mais adequados.

Para diagnosticar os avangos e lacunas na aprendizagem, o
professor deve valer-se de materiais como as produgdes escritas e
orais diarias feitas nas aulas de todos os componentes curriculares.

Analisando os materiais, o professor faz o0s registros—
diagnosticos de aprendizagem.

Nessa perspectiva de avaliacao, o professor deixa de registrar
e assinalar a quantidade de erros cometidos pelo aluno ao escrever
ou ler e abandona a prética de contabilizar a quantidade de questdes
respondidas ou nao para entender os percursos de aprendizagem e
refletir sobre os processos.

Na Rede Municipal de Ensino de Gaspar, nas turmas que
compdem a temporalidade da infancia, sdo realizados diagndsticos
periddicos da aprendizagem das criangas, os quais sao analisados
e servem de base para as discussdes nos momentos de formagao
continuada dos professores e para a realizagdo de encaminhamentos
com vistas a repensar as agoes pedagogicas.

PORTFOLIOS

A fim de que a trajetéria escolar de cada aluno fique registrada
num instrumento valioso, faz-se os portfolios.

Analisando um portfélio, o professor pode comparar os
progressos alcangados por cada aluno e também pelo coletivo da
turma nos diferentes momentos do processo ensino-aprendizagem.
Importante também que se utilize desse instrumento para avaliar
se as estratégias didaticas e recursos que se estd utilizando sdo
adequados e possibilitam atingir as metas estabelecidas, ou seja,
que se autoavalie e, posteriormente, necessitando, ressignifique sua
pratica.
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Sob orientagao do professor, os portfolios devem ser usados >
pelos alunos e alunas para analisarem seus avangos, sua trajetoria e N
refletirem sobre o que aprenderam e o que falta aprender, explicitando
suas estratégias de aprendizagem e suas concepgdes sobre 0s objetos
de ensino.

Os portfolios sdo ricos instrumentos de comunicagdo entre as
familias e a escola. Visualizando os mesmos, as familias também
tém oportunidade de acompanhar o desempenho escolar dos alunos
e alunas e, de maneira eficiente e participativa, intervir positiva e
significativamente no processo ensino-aprendizagem.

Portanto, os portfolios permitem que todos os envolvidos
— professores, alunos, alunas, familias — no processo ensino-
aprendizagem comparem o que se sabia e o que foi construido
durante uma determinada etapa escolar. Esse instrumento é um
facilitador da reconstrucao e reelaboragdo por parte de cada
estudante, de seu processo de aprendizagem ao longo de um periodo
de ensino. Assim, a relevancia ndo estd no portfolio em si, mas no
que o estudante aprendeu ao construi-lo, ou seja, ele se constitui um
meio para alcangar um fim.

DIARIO DE CLASSE AMPLIADO ®

Também pode ser um caderno de registro didrio. E uma forma
de registro qualitativo; valioso para o acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem.

Consiste na criagao de espagos especificos no diario de classe
do professor para fazer anotagdes sobre cada educando. Porém, faz-
se necessario discutir, na escola, o que é prioridade em cada etapa
de ensino e, assim, planejar o que € necessario registrar e como
organizar essas anotagoes.

Com planejamento bem elaborado e consciente dos objetivos e
metas a serem alcangados, o professor faz as anotagdes referenciando
datas das observagdes e o instrumento usado para analisar o processo.

Utilizando-se dessas anotagbes, o professor deve “refletir
sobre quais estratégias didaticas estdo sendo boas e quais nao estao
ajudando. Pode pensar, também, em estratégias para organizar
agrupamentos de estudantes para trabalhos diversificados e em
alternativas ou tarefas para acompanhamento individual, quando
isso for necessario” (OLIVEIRA e MORAIS, 2005).

E preciso que esses registros dos processos de aprendizagem
ndo sejam vistos e adotados como mera burocracia para atender a
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1§ uma exigéncia. Faz-se necessario que o professor se conscientize
4  da importancia desses registros durante todo o processo e se utilize
g deles para alcancgar seus objetivos e metas, pois “avaliar faz parte do

processo de ensino e de aprendizagem: ndo ensinamos sem avaliar,
9, hado aprendemos sem avaliar. Dessa forma, rompe-se com a falsa
dicotomia entre ensino e avaliacao, como se esta fosse apenas o final
de um processo.” (OLIVEIRA e MORALIS, 2005).

E.E.B Rudolfo Gunther

Objetivo: Estimular a leitura de material linguistico variado
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PLANEJAMENTO

E.E.B. MARIO PEDERNEIRAS

"Antes de comegar, é preciso um plano,

e depois de planejar, € preciso execu¢ao imediata."
( Séneca)

O que significa planejar?

Planejar € a capacidade de pensar antes de agir, deve marcar
a intencionalidade do ato educativo, tornando-se o instrumento
orientador do trabalho docente. Precisa se constituir um processo
reflexivo de caracterizacdo de problemas, tomada de decisdes, e
atitudes criticas do educador diante do trabalho docente.

Para tanto, ao planejarmos, precisamos ter a clareza de: o
qué? para qué? para quem planejar? Isto pressupde olhar atento do
professor para a realidade do aluno, partindo do diagndstico inicial
e perfil de turma para tracar os objetivos a serem alcancados. E
importante destacar que esse diagnoéstico possibilita ao professor
planejar a partir das “criangas concretas”, ou seja, do que elas sabem,
do nivel de conhecimento que tém, dos aspectos culturais e sociais
que compdem o grupo, como aponta Nery (2006), considerando seus
conhecimentos, interesses e necessidades. De acordo com a autora,

O planejamento da escola deve contemplar desde os
critérios de organizagdo das criangas nas turmas, da
definicao dos conteddos e também do tempo, espaco e
materiais necessarios nas diferentes atividades, e até as
formas de organizagdo necessarias para a aprendizagem.
(NERY, 2006, p.111).

YA/
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E.E.B. Ervino Venturi

Turma: 2° ano

Prof: Ana Paula Schramm

Obj: Propiciar momentos de leitura contribuindo para formacao de
comportamento leitor.

Em nossa Proposta, entendemos que o planejamento precisa
ser pensado como um processo coletivo e dialdgico, tendo como
ponto de partida o Projeto Politico Pedagogico da escola, e que pos-
sibilite trocas significativas entre os alunos e a comunidade escolar.

Outro fator importante ao pensarmos o planejamento ¢é a
questdo do tempo/relogio, do tempo de aprendizagem de cada
crianca e da organizacao de um ambiente alfabetizador. Variar as
formas de organizar os ambientes e o trabalho em sala de aula e
o tempo destinado para elas, podera representar aprendizagens
significativas na formagdo de todos, sem exclusao.

E importante ressaltar a qualidade desse tempo, que deve
ser qualificado didaticamente para seu melhor aproveitamento.
Também ¢é necessario destacar a questdo da heterogeneidade dos
grupos e a necessidade de flexibilizacao do tempo para atender as
necessidades de aprendizagens diferenciadas apresentadas por cada
crianga, organizando estratégias para que todas aprendam. Para isso,
pensamos ser muito significativos os movimentos de reagrupamento
que podem ser realizados na propria turma e entre criangas de
turmas diferentes, envolvendo professores e demais profissionais
da educagao como coordenagdao pedagbgica, professores de Apoio
Pedagogico e professores de areas especificas, dependendo dos
objetivos a serem trabalhados.
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Para uma melhor organizag¢ao do planejamento, ¢ importante >
estabelecer uma rotina de trabalho com as criangas. Segundo N
Barbosa, as rotinas podem ser vistas como produtos culturais
criados, produzidos e reproduzidos no dia a dia, tendo como
objetivo a organizac¢do da cotidianidade (2006, p.37). Portanto, esse
deve ser um momento de escolha e decisao de atividades, acoes e
interferéncias para o avan¢o no dominio das diferentes linguagens.
Deve contemplar leitura diaria do professor e do aluno, atividades
de aquisi¢ao do sistema alfabético na perspectiva do letramento,
desenhos, brincadeiras e as demais dreas do conhecimento: 1l6gico-
matematica, ciéncias naturais e ciéncias sociais.

Desse modo, entendemos que o planejamento da rotina deve
ser um “compromisso com a organizacao das atividades dentro do
tempo pedagdgico” (Pro letramento, 2008, p. 26). Na Proposta
para a Infancia da Rede Municipal de Ensino de Gaspar, pensamos
a organizacdo do tempo pedagodgico nas seguintes modalidades
organizativas: atividades permanentes, sequéncias didaticas, projetos
e atividades de sistematizacao.

Sequéncia didatica

As sequéncias didaticas pressupdem um trabalho pedagogico
organizado em uma determinada sequéncia, durante um periodo
geralmente estabelecido pelo professor. Essa modalidade de
planejamento do tempo escolar possibilita uma aprendizagem mais
significativa e que deve estar ligada aos propositos de aprendizagem
que se quer aprofundar (NERY, 2006, p. 114). Diferentemente dos
projetos, as sequéncias didaticas nao precisam necessariamente ter
um produto final.

E.E.B. Mario Pederneiras
Estrada Geral Poco Grande, Margem Esquerda
Gaspar

Atende alunos de Pré-escola e de 1° ao 5° ano
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14 As sequéncias didaticas permitem que se estudem os diversos

5 conceitos das mais variadas areas do conhecimento, como, por
3 s exemplo, os géneros textuais, brincadeiras e expressoes artisticas.

Projeto

O planejamento baseado em projetos ¢ uma possibilidade de
didlogo entre as areas do conhecimento, tendo a crianga como foco.
Torna-se o caminho para desenvolver as diferentes dreas do curriculo
de forma criativa e interdisciplinar, vinculando a aprendizagem aos
interesses e preocupagdes das criangas.

Os projetos vao além dos limites do curriculo, pois os
temas podem ser abordados de forma ampla, transformando a
aprendizagem em um desafio coletivo. Nessa perspectiva, a escola
torna-se um espago de buscas, reflexdes, perguntas e investigacoes.

Essa modalidade prevé um produto final. O planejamento tem
objetivos claros, dimensionamento do tempo, divisao de tarefas e, por
fim, avaliagdo final, em fungdo do que se pretendia. De acordo com Nery,

o projeto é um trabalho articulado em que as criangas usam

de forma interativa as quatro atividades linguisticas basicas:
falar/ ouvir, escrever/ler, a partir de muitos e variados
géneros textuais, nas varias areas do conhecimento,
tendo em vista uma situa¢do didatica que pode ser mais
significativa para elas. (2006, p. 119).

E.E.B. Mario Pederneiras
Turma : 3° ano
Prof: Nadir Nagel

Obj: Produzir um manual de brincadeiras utilizando texto,
experimentacdes das brincadeiras e desenhos.
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O trabalho com projeto sempre supde um produto final como a -
construg¢do de um livro, mostra de trabalhos, recitais, exposigoes, etc. N

Atividades de Sistematizacao

As atividades de sistematizacao podem ser consideradas como
uma “parada” para estudar mais enfaticamente os conhecimentos
das criancas em relacdo aos temas/assuntos estudados, géneros
textuais, aquisicdo da base alfabética, convengbes da escrita,
produgdo de textos, etc. Segundo Nery, sdo atividades destinadas a
sistematiza¢ao de conhecimentos das criangas ao fixarem conteudos
que estdo sendo trabalhados (2006, p. 124).

As atividades de sistematizagdo também podem ser ludicas,
como 0s jogos e brincadeiras. Em relagdo a alfabetizacao, pode-
se trabalhar conteudos relativos a base alfabética da lingua, ou as
convengdes da escrita/conhecimentos textuais. Em outras areas
curriculares, podem ser conteddos que ajudem a trabalhar outros
assuntos/temas.

REFERENCIAS
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ATIVIDADES PERMANENTES:

pensando os tempos e os espacos da
Infancia no Ensino Fundamental

E.E.B. ERVINO VENTURI

Atividades Permanentes, de acordo com Nery (2007), é
o trabalho regular, diario, semanal ou quinzenal que
objetiva uma familiaridade maior com um género textual, um
assunto/tema de uma area curricular, de modo que os estudantes
tenham a oportunidade de conhecer diferentes maneiras de ler,
brincar, produzir textos, fazer arte.

Essas atividades essenciais para o processo de alfabetizagdo e
letramento devem ser planejadas pelo professor de acordo com as
turmas de 1°, 2° e 3° Ano do Ensino Fundamental dos Nove Anos.

As atividades habituais, que se reiteram de forma sistematica
e previsivel uma vez por semana ou por quinzena, durante
varios meses ou ao longo de todo o ano escolar, oferecem
a oportunidade de interagir intensamente em cada ano
da escolaridade e sdo particularmente apropriadas para
comunicar certos aspectos de comportamento do leitor.
(LERNER, 2002, p. 88)

Tais atividades tornam-se importantes para que o professor e
os alunos possam promover interagoes, articular propostas didaticas
as possibilidades das criangas, leva-las a sentir que a sua atuacao
responde a um objetivo ou necessidade, estimular a participagao como
relevante para todos, considerar as necessidades de aprendizagem
e as melhores formas de atendé-las. O importante é que se faca
na escola uma rotina, onde leitura, escrita, brincar, jogar, resolver
situagdes-problemas, roda de conversa fagam parte das atividades
permanentes. E importante salientar que a leitura, a brincadeira ou
0 jogo, nesse momento de atividade permanente, nao devem ser
seguidos de atividades do tipo desenho, reconto ou outras, e sim se
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constituir num momento de brincar por brincar, ouvir a leitura e ler
para gostar de ler.

@

1§

49

- Ao destinar momentos especificos e preestabelecidos que

2 serdo sistematicamente dedicados a leitura, comunica-se as
criangas que ela é uma atividade muito valorizada. Este ¢ um

9 dos beneficios que as atividades habituais proporcionam.

W (LERNER, 2002, p.88).

Seguem algumas atividades permanentes elencadas pelas
professoras nos momentos de formagdo continuada para serem
desenvolvidas nos grupos que compdem a Infincia no Ensino
Fundamental. E importante salientar que estas atividades sdo
consideradas importantes para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, no entanto, precisam ser pensadas
e planejadas de acordo com a realidade de cada turma e de cada
escola.

e Cantar/musica — Momento em que se privilegiam as
musicas que as criangas conhecem e gostam de cantar,
sozinhas ou todas juntas. E hora também de ouvir
musicas de estilos e compositores variados como forma de
ampliagcdo de repertorio e gosto musical.

e Leitura diaria pelo professor — O professor 1€ para as
criancas. E o momento do leitor experiente ajudar a
ampliar o repertério dos leitores iniciantes. (Possibilitar
leitura de parlendas, noticias de jornais, contos de fada e
outros géneros textuais).

e Leiturapelacrianca— Com possibilidades referidas e outras
ainda, como, por exemplo, quando as criangas selecionam,
de propria escolha, em casa ou na biblioteca (da classe,
da escola ou cidade) livros, textos, gibis, poemas, receitas,
panfletos, piadas, parlendas para ler em dias e horarios
pré-determinados. Em nossa proposta, denominamos estas
atividades de ler para gostar de ler.

e Brincar — Momento em que se brinca por brincar, em
pequenos grupos, meninas com meninos, sO meninas,
s6 meninos, em duplas, em trios, sozinhos. E hora de o
professor garantir a brincadeira, organizando, com as
criancas, esse importante fazer. E hora também de registrar
as observagoes realizadas para que possam ajudar a planejar
outras atividades a partir de um maior conhecimento sobre
a turma, sobre cada crianca.
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* Roda de conversa (novidade) — Hora de exercitar o relato >
oral da crianga. As criangas relatam oralmente novidades N
de sua rotina.

¢ Jogos (regras) - Selecionar determinado jogo e explicar
(ler) as regras do mesmo. Em outro momento, diversificar,
dispor varios jogos ao mesmo tempo para as criangas
optarem.

¢ No mundo da arte — As criangas conhecem um artista
especifico (musico, poeta, pintor, escultor...) sua obra, sua
vida.

E.E.B. Ervino Venturi
Rua Artur Poffo, Santa
Teresinha - Gaspar
Atende alunos de 1° ao
5” ano

* Atividade Aleatoria — Contar historia (que ¢é bem
diferente de ler historia). Para criangas desde muito novas
que adoram historias e pedem mil vezes para recontar as
que mais gostam. Destacar p/ as criangas que ler historias
¢ diferente de contar historias. No contar posso inventar e
no ler ha permanéncia do que estaa escrito.

e Familia/Comunidade — As criangas convidam pessoas da
comunidade (mae, pai, avd, avo, tio, tia...) para entrevistas.
O evento ¢ organizado pelas criangas e professores
elaborando  cronograma, confeccionando convites,
organizando a apresentacio da pessoa. E a familia
compartilhando seus saberes.

e Curiosidades — Discutir assuntos de interesses das criancas.
Curiosidades cientificas. E hora de trazer conceitos de
outras areas do conhecimento.

E fundamental que cada professor se sinta desafiado a
repensar o tempo pedagogico, analisando se ensina o que ¢ de direito
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) para os estudantes, considerando que sdo criangas que apresentam
4_; caracteristicas singulares dessas etapas de desenvolvimento.
EEB. Dolores L. S. Krauss
*‘v" Turma: 2° ano
J” Prof: Nanci Deggau Haverroth

Obj: Oportunizar o manuseio de
material de alfabetizaciao variado.

EEB Mario Pederneiras
Turma : 1° ano
Prof./Coord. Thais H.M.C. Coradini

Obj: Desenvolver comportamento leitor

REFERENCIAS

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e linguistica. 10 ed. Sao Paulo:
Scipione, 1997.

LERNER, D¢élia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario.
(Trad.) Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.

NERY, Alfredina. Modalidades organizativas do trabalho pedagdgico: uma
possibilidade. In: BEAUCHAMP, J. (Org.) Ensino fundamental de nove anos:
orientacdes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade. Brasilia: FNDE,
Estagao Grafica, 2006.
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PROJETOS

E.E.B. Prof. Vitério Anacleto Cardoso

Projeto ¢ uma modalidade de organizacao do trabalho
pedagbgico que tem como proposito articular agdes
coletivas e interdisciplinares que tenham a crianga como foco, levando
em considera¢ao seus conhecimentos iniciais e suas necessidades de
aprendizagem, envolvendo-a no processo (NERY, 2006).

O trabalho por projetos ¢ o caminho mais indicado para a
ampliagdo do repertorio cultural da crianga, porque possibilita
potencializar os conhecimentos iniciais das mesmas. Proporciona
interacOes significativas entre as criangcas e, destas com o
conhecimento. Essas intera¢des possibilitam a formagdo de conceitos
cientificos previstos no curriculo do Ensino Fundamental.

De acordo com Corsino (2006, p. 64), esta modalidade de
organizacao do trabalho pedagdgico possibilita o planejamento de
agdes que prevejam, no processo de formagao de conceitos, atividades
que possibilitem pensar o plano da acao, plano da representagdo e a
tomada de consciéncia. O plano da acao diz respeito ao favorecimento
de agdes da crianga sobre o mundo natural e social; o plano da
representacdo se da através da expressao corporal, expressdo grafica
e plastica, expressao oral (fala/verbalizagdo) e expressao através
de registros escritos que contemplem os diversos géneros textuais e
outros sistemas simboélicos como a linguagem matematica, graficos,
mapas, tabelas e outros; e a tomada de consciéncia, que possibilita a
explicitagao verbal do que foi elaborado.

A organizagdo por Projetos exige planejamento cuidadoso
e contempla as seguintes etapas: problemadtica, levantamento de
hipoteses, objetivos, desenvolvimento e avaliagao.

A problematica pode partir de uma necessidade da turma, da
escola ou do interesse por uma nova descoberta, levando o projeto
a ser investigativo (de trabalho) ou didatico (que tem o intuito de
construir um produto final). A partir dessa problematica, torna-

87

proposta gaspar final 2.indd 87 @ 20/06/2012  10:39:39



1 TEEEE @® | I | [

Ra 2

se fundamental o levantamento do que as criangas ja sabem sobre
determinado tema e o que precisam e querem aprofundar. Nesse
levantamento, o professor precisa registrar as observacdes e falas
para poder organizar os principais objetivos do trabalho. Estes
precisam estar claros para o professor e 0 mesmo precisa desenvolver
o trabalho a partir deles.

Tendo os objetivos levantados, o préximo passo estd
relacionado ao desenvolvimento que precisa contemplar a definicdo
clara dos contetidos a serem trabalhados e seus respectivos objetivos
educativos; a seguir, as etapas do processo, ou seja, a sequéncia
ordenada de atividades que serdo propostas aos alunos com o
proposito de atingir os objetivos; e, por fim, o tempo estimado, o
material necessario e os géneros textuais a serem trabalhados.

O método de projetos ndo é uma sucessio de atos
desconexos, e sim uma atividade coerentemente ordenada,
na qual um passo prepara a necessidade do seguinte, e cada
um deles se acrescenta ao que ja se fez e o transcende de um

modo cumulativo. (Hernandez, 1998, p. 16).

O professor assume o papel de pesquisador e mediador do
processo de aprendizagem, buscando leituras e metodologias
diversas, envolvendo os componentes curriculares de maneira
interdisciplinar. Em nossa Proposta para a Infincia, torna-se
fundamental o desenvolvimento de projetos que contemplem agdes
voltadas para a alfabetizacao e letramento.

Neste trabalho é importante a articulacdo entre ciéncias
naturais, sociais, nogoes l6gico-matematicas e das linguagens. No
entanto, também é possivel desenvolver projetos que objetivem
aprofundar conhecimentos de um determinado componente
curricular.

Os projetos vao além dos limites do curriculo, pois os
temas eleitos podem ser explorados de forma ampla
e interdisciplinar, o que implica pesquisas, busca de
informagdes, experiéncias de primeira mao, tais como
visitas e entrevistas, além de possibilitarem a realizagao
de inumeras atividades de organizagdo e de registro,
feitas individualmente, em pequenos grupos ou com a
participac¢ao de toda a turma. (CORSINO, 2007, p.65).

Para que o professor possa desenvolver juntamente com a turma
um projeto didatico ou de trabalho, ele precisa ter conhecimento
de Infancia, de alfabetizacdo e letramento, podendo assim planejar
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situacdes de aprendizagem que oportunizem a interacdo, a expe-  *
rimentagao e a descoberta, tornando este momento significativo. N

E.E.B. Vitério Anacleto Cardoso
Rua Pedro Simon s/n, Porto Arraial
Gaspar

Atende alunos de 1° ao 9° ano

Uma das caracteristicas do trabalho por projetos é o de
pesquisa e investigacdo que desenvolve a autonomia na crianga,
pois esta passa a participar ativamente e a construir conhecimentos,
assumindo assim um papel de pesquisadora. Nesse processo, torna-
se fundamental desenvolver as diversas linguagens e as quatro
atividades linguisticas basicas: falar, ouvir, escrever e ler.

O projeto pode ter uma duragao curta ou longa, podendo variar
de acordo com o interesse do grupo, necessidade e planejamento
do professor. Perceber o processo, avaliando-o enquanto o mesmo
estiver sendo realizado, ¢ de fundamental importancia, e para isso
faz-se necessario o registro do desenvolvimento coletivo e individual
da turma para que o professor possa adequar as intervengdes no
decorrer do processo. O trabalho com projetos ndo precisa acontecer
de forma ininterrupta, pode ser desenvolvido diariamente ou ser
trabalhado alguns dias da semana.

Na Infancia, o planejamento através de Projetos tem papel
imprescindivel, pois proporciona importantes vivéncias que
possibilitam a crianga dialogar, descobrir e interagir com 0 outro e
com diversas fontes de informagdo em seu processo de elaboracao
do conhecimento.

No entanto, esta nao é a unica modalidade organizativa do
trabalho pedagogico. Além dele, também ¢ importante planejar
e desenvolver atividades permanentes, sequéncias didaticas e
atividades de sistematizacdo abordadas neste documento, no texto
referente ao Planejamento e que também estarao exemplificados no
caderno metodologico. metodologico.
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E.E.B. Prof. Vitério A. Cardoso
Turma: 2° ano

Prof: Patricia de Souza

Projeto :Conhecendo os animais

Obj: Conhecer diferentes espécies de animais e
incentiva-los no processo de letramento

REFERENCIAS

E.E.B. Prof. Vitério A. Cardoso
Turma: 2° ano

Prof: Patricia de Souza

Projeto :Conhecendo os animais

Obj: Conhecer diferentes espécies de
animais e incentiva-los no processo de
letramento

E.E.B. Olimpio Moretto

Turma: 2° ano

Prof: Rosiléia Serafin

Obj: Conhecer diversos tipos de plantas por
meio de a¢des e atividades cooperativas.

CORSINGO, Patricia. As criangas de seis anos e as areas do conhecimento. In:
BEAUCHAMP, J. (Org.) Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para
a inclusao da crianca de seis anos de idade. Brasilia: FNDE, Estacao Grafica,

2006.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressio e mudanca na educacio: os projetos
de trabalho. (Trad.) Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: Artmed, 1998.

NERY, Alfredina. Modalidades organizativas do trabalho pedagdgico: uma
possibilidade. In: BEAUCHAMP, J. (Org.) Ensino fundamental de nove anos:
orientac¢des para a inclusdo da crianga de seis anos de idade. Brasilia: FNDE,

Estacdo Grafica, 2006.
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CREDITOS DAS FOTOS

E.E.B.Professora Angélica de Souza Costa

Criancgas:

Marcia Rita Lenoir

Davi augusto Boff
Kethlyn V. S. dos Santos
Nicoly Medeiros

Cauani Dutra S. Pietraski
Nata Alves de Senes
Jedielly Jaine Pereira
Andreza Padilha Schmidt
Joas Emanuel Mendes

E.E.B. Aninha Pamplona Rosa
Criancas:

Helen Cristina Alves Paulek
Milena Romaniuk

Ezequiel Junkes

Caina Gabriel Ignéacio Palma
Gabriel Buss

Igor costa de Oliveira

Raissa Eduarda Zabel

Daiane da Trindade

Gabrieli Martins

Daniel Renan Meira

Gabriel Jacinto da Cunha
Bianca Carolina Alves Rodrigues
Wilian dos Santos da Rosa
Aline Sabel

Samira Teresinha Paplona
Ketlin Valente Antunes

Joice Lima de Barros

Beatriz Viana da Silva

Carla Cristina Dickmann
Carlos Henrique Durgo Sothe
Natanael Galvao

Jean Vitor de Oliveira

E.E.B. Ervino Venturi
Criancgas:

Ana Julia Cruz da Silva
Caroline Beatriz Testoni
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Eduardo da Silva Junior
Ana Maria dos Santos
Gabriela Spengler

Igor Lemes Lang

Julio Testoni Marchi
Graziela Vansuita
Safira Edissa dos Santos
Camille Barbieri
Leonardo Planca

Bruno Eduardo Wazniak
Eduardo Nobre Dias

E.E.B. Mario Pederneiras
Criancas:

Julio Cesar M. de Oliveira
Gabriel Luchtenberg
Prisacila Ribeiro

Liandra Zuchi Kremer
Gabriele Ema Candido
Maria Eduarda Maes Massaneiro
Rafael Carlos Carneiro
Eduardo Bertolino

Filipi Oliveira Fachini
Gabriel Domingo Monteiro
Carlos Henrique da Cruz
Raissa Isabela Pereira

José Pedro Nagel

Lucas Alves de Jesus

Joao Vitor Werner

Carine Wandoll Luiz
Camili Wandoll Luiz
Larissa Gabriela Hermann
Isabela da Costa

Clara Luiza de Souza
Sabrina Monteiro

Raisa Beatriz Ribeiro
Bruna Raiana Garcia

E.E.B. Belchior
Criancgas:

Charles José Pamplona
Maria Carolina da Silva
Antony Pasquali
Camila Pamplona
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Maria Antdnia Schmitt
Elton Pires Martinho dos Santos N
Naellen Kaliny Perini

Pedro Antonio Resende

Ana Carolina de Souza

Julia Cristina da Silva

Jucinara Sardagna

Vitor Hank

Guilherme Markiewicz

E.E.B. Olimpio Moretto
Criancas:

Felipe M.E.S Pinto
Indianara A. Burato
Higor Felipe Bortoncello
Ana Luisa Vilvert

Livia Dorow Rocha
Nicolas Testoni Theiss
Débora Corréa Pavao
Gabriela da Costa

Sofia Isabel Vilvert
Indinei Fernandes Dias
Gabriely Cristina da Silva
Lara Maring Sansao

E.E.B. Luiz Franzo6i

Criancas:

Juan Pablo

Daniela Zuchi

Bianca Zuchi

Gabriela Lemos Ristow
Sabrina Terezinha Morais Paim
Livia Vitoria Pereira da Cruz

E.E.B. Zenaide S. Costa
Criancas

Renata Marinho dos Santos
Indianara Francini Linhares
Elen Louise Laurentino
Gabrieli Martins Grignani
Gabriela Albanaz

Kelvi Caua Gauer

Antonio Carlos Reichert
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E.E.B. Professor Vitorio Anacleto Cardoso

Criangas:

Eduardo de Carvalho

Hellen Juliana de Azevedo Costa
Ivan Carlos dos Santos Neto
Maria Clara Lanznaster

E.E.B. Dolores L.S. Krauss
Criangas:

Raissa Caroline Martins

Luiz Roberto Isensee

Alexandre Zanini Filho Alini Reimer
Ritieli Zilli de Freitas

Willian Farrapo de Souza

Matheus José Lourenco

E.E.B. Ferandino Dagnoni
Criangas:

Maria Eduarda Goll
Kailane V. Cosser da Silva
Fabricio dos Santos
Gilberto Augusto da Costa
Iriel Pedro Censi

Katiele Rodrigues

Ana Beatriz Gongalves
Rayssa Russe do Carmo
Cassia Catarina Lanz
Vinicius André Benevenutti

E.E.F. Prof. Ana Lira

Criancgas:

Joao Paulo do Amaral de Liz
Lucas Arcangelo Pereira Cardoso
Carlos Eduardo Reinert

Rubens de Oliveira

E.E.B. Norma Monica Sabel
Criangas:

Ana Julia Pereira da Silva
Richard Alexandre da Silva
Camille R. Iczormey

Barbara Luize Prade
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